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INTRODUCTION

Grace aux efforts conjugués de ses trente-cing contributeurs, qui en ont rédigé les 395 pages,
ce septiecme Bulletin PFC se présente comme le plus volumineux, a ce jour, de la série,
témoignant ainsi, pres de dix ans apres la premiere pré-enquéte PFC dans I’Hérault, de la
vitalité du projet et de son réseau international de collaboratrices et collaborateurs, certains
fondateurs, certains plus récemment intégrés, dynamique générationnelle qui marque, elle
aussi, la valeur et I’avenir de la base PFC. Alors que le précédent Bulletin, Prosodie du
Francais Contemporain, avait, sous la direction de A.-C. Simon, G. Caelen-Haumont et C.
Pagliano, dévoilé [’autre versant de PFC, le présent numéro, PFC : enjeux descriptifs,
théoriques et didactiques, se place non sur I’un ou I’autre de ces deux versants, mais bien en
aval des deux, puisqu’il dévoile, quant a lui, le projet PFC-EF, EF pour Enseignement du
Francgais. Nouvelle perspective, donc, pour PFC, applicative et/ou implicative cette fois, qui,
en fait, n’a rien de «nouveau », puisque, est-il nécessaire de le rappeler, le cinquieme et
dernier des objectifs généraux initiaux du projet PFC était précisément d’« encourager un
renouvellement des données et des analyses pour 1’enseignement du francais » (Bulletin PFC
1). Dés lors, double témoignage que le présent Bulletin : témoignage de complétude, puisque
ses objectifs ont été, ou sont en cours d’étre, atteints, mais aussi témoignage d’ouverture,
puisque les enjeux, tant descriptifs que théoriques et didactiques, qu’il introduit ou illustre,
révelent tout autant ’intérét suscité par, que la nécessité de poursuivre, les chantiers entrepris
au cceur et a la périphérie du projet PFC, toujours animé par la volonté d’une stratégie
commune, collaborative et interactive. Les vingt-sept contributions qui composent ce Bulletin
sont regroupées en trois sections, De PFC a PFC-EF ; Extraits de conversations : vers une
analyse linguistique ; Travaux descriptifs et théoriques, sections que nous décrivons tres
brievement ci-dessous.

1. De PFC a PFC-EF

Cette premiere partie rend compte des évolutions du projet et de la base PFC, en insistant sur
les développements récents liés a PFC-EF. Le lecteur trouvera tout d’abord une mise au point
sur ’état actuel de PFC, les enquétes et les chantiers, par G.-M. Mallet et G. Turcsan. Parmi
ces derniers, PFC-EF a certainement marqué 1’année 2007, et il fallait donc un article de
syntheése permettant d’exposer les motivations et les enjeux d’un tel projet : c’est ce a quoi
s’attachent S. Detey, J. Durand, C. Lyche, B. Laks et D. Nouveau, en tentant de montrer que le
projet PFC-EF contribue a répondre & des besoins réels pour 1’éducation langagiere
francophone, a plusieurs niveaux. Dans ce contexte, le role de I’environnement numérique et
des outils informatiques sont essentiels : le site internet PFC a ainsi été reconfiguré, afin
d’améliorer la visibilité, I’accessibilité et I'utilisabilité de la base de données, comme
I’expliquent A. Tchobanov, S. Detey et C. Lyche. Par ailleurs, J. Eychenne présente la
premiere version de la plateforme PFC, outil offrant une interface unique pour le traitement
et I'analyse des corpus PFC : un des avantages majeurs de cette plateforme est qu’elle permet
désormais de fusionner les fonctionnalités de tous les outils jusqu’ici mis a la disposition des
chercheurs. Les contributions suivantes explorent les points de rencontre avec les trois
domaines phares que le programme de PFC-EF vise a alimenter: le francais langue
premiére, avec ’article de R. Delamotte-Legrand et M.-C. Penloup, qui exposent la nécessité
d’une didactique de I’oral et de la variation langagiere en langue premiere, pointant la place
essentielle qui devra étre accordée a I’écoute et a la pratique de la variation des registres dans
le systeme scolaire frangais ; le frangais langue seconde, avec 1I’article de A. B. Boutin, A. C.
Brou, J. Kouadio N’Guessan et P. Nebout-Arkhurst, qui offre un panorama a la fois
sociolinguistique et didactique de la situation en Cote d’Ivoire : la coexistence de plusieurs
normes dans ce pays plurilingue complexifie en effet la tiche didactique des enseignants de
frangais et c’est dans ce contexte qu’est examiné I'intérét du projet ; le francais langue
étrangere, enfin, avec la contribution de D. Nouveau et S. Detey, qui examinent une question
aussi cruciale en phonologie qu’en didactique du francais, celle du schwa, et plus précisément
celle de son apprentissage/acquisition par un public d’apprenants non-natifs, en 1’occurrence
néerlandais : I'utilité de la base et du site internet, avec les données sur le schwa, est alors
mise en avant.



2. Extraits de conversations : vers une analyse linguistique

Cette deuxieme partie du Bulletin offre au lecteur un premier répertoire d’extraits de
conversations décrits et commentés, dans lesquels les « voix de la francophonie » résonnent
dans leur diversité a la fois linguistique et culturelle. Une premiere étape importante du projet
PFC-EF se concrétise ainsi, avec la création de ce sous-corpus de ressources linguistiques, qui
offre aux enseignants, étudiants mais aussi chercheurs, des clés pour I’analyse du francais
conversationnel saisi dans sa variation diatopique. Dans chacune de ces contributions', les
auteurs ont traité, pour un point d’enquéte précis, un extrait de conversation de cinq minutes,
de maniere a en documenter les aspects linguistiques majeurs (au niveau thématique, lexical,
syntaxique et phonético-phonologique) et propres a la variété en question. On trouvera ainsi
illustrés le canton de Vaud (Suisse) (H. N. Andreassen et S. Detey), la Réunion (G. Bordal et
G. Ledegen), 1a Cote d’Ivoire (A. B. Boutin), Marseille (Bouches-du-Rhone) (A. Coquillon),
Douzens (Aude) (J. Durand et N. Rossi-Gensane), Rouen (Seine-Maritime) (D. Hall), Paris
(avec de « vrai(e)s » parisien(ne)s par A. B. Hansen d’une part et K. A. @stby d’autre part,
mais aussi une provinciale, aveyronnaise, par E. Pustka), le Québec (S. Kelly), Lacaune
(Tarn) (B. Lonnemann et T. Meisenburg), le Burkina-Faso (G. Prignitz), la Guadeloupe (E.
Pustka), Magland (Haute-Savoie) (E. Pustka et M. Vordermayer) et I’Alberta (Canada) (D.
Walker).

3. Travaux descriptifs et théoriques

Si les débouchés applicatifs didactiques occupent a présent une partie des membres du réseau
PFC, celui-ci n’en continue pas moins de croitre et de poursuivre, fort heureusement, les
travaux descriptifs et théoriques auxquels il a toujours été associé. Dans cette troisicme partie,
le lecteur trouvera donc des contributions de trois types: (i) descriptifs d’enquétes, (ii)
analyse phonétique et (iii) analyses syntaxiques et sémantico-discursives. Ainsi, pour le
premier type, les enquétes PFC en terre africaine, réalisées ou en cours, sont décrites par A.
B. Boutin, C. Lyche et G. Prignitz, qui font le point sur I’avancée des projets et exposent les
orientations des recherches, déja entreprises ou a venir, sur ces corpus issus de Cote d’Ivoire,
du Burkina-Faso et du Mali, avec, en toile de fond, le développement du projet CFA
(Contemporary French in Africa and in the Indian Ocean). T. Klingler et A. LaFleur
rapportent, quant a eux, la complexité de la situation louisianaise et les obstacles auxquels ils
se sont heurtés lors de la constitution du corpus PFC-Louisiane dans la mise en ceuvre du
protocole PFC, en particulier vis-a-vis de la constitution de 1’échantillon d’une part, et de la
litéracie d’autre part. Le deuxieme type de contribution revient a F. Poiré, C. Gurski et S.
Kelly, qui, en s’appuyant sur les données de parole spontanée de quatre locutrices
francophones du corpus PFC-Windsor, proposent une analyse phonétique des glissantes dans
cette variété canadienne de francais parlé, en examinant les mécanismes de régulation de la
durée et leur éventuel lien a I'influence de 1’anglais. Enfin, pour clore ce numéro, deux
articles du troisieéme type, qui tout en relevant bien de cette troisiéme partie, ne sont pas sans
rapport avec PFC-EF : en effet, N. Rossi-Gensane, en posant la question « Quelles unités
syntaxiques pour [D’oral? », offre des outils d’analyse théorique indispensables a tout
traitement syntaxique pré-didactique de ’oral, ce qu’elle fait en passant en revue plusieurs
notions essentielles, dont celle de macro-syntaxe, et en comparant, sur la base d’un extrait de
la base PFC, les trois grands cadres d’analyse théorique que sont ceux de Paris-III, d’ Aix-en-
Provence et de Fribourg. Parmi ces notions figure celle de thématisation, que L. Likhacheva-
Philippe, sur la base des enquétes PFC de Dijon et de Roanne, explore en profondeur dans son
article : I’examen de ses fonctions discursives, en particulier celle d’introduction de topique,
conduit I'auteur a souligner les limites de 1’approche pragmatico-informationnelle et la
nécessité d’intégrer la dimension interactionnelle dans I’analyse.

Nous n’insisterons donc pas davantage sur la dynamique d’ouverture et d’innovation qui
continue d’animer, notamment a travers ce Bulletin, le projet PFC dans son ensemble, et nous
contenterons de remercier treés chaleureusement tous ceux qui le font vivre.

Sylvain Detey, Dominique Nouveau, Jacques Durand, Bernard Laks, Chantal Lyche

' Classées ici par ordre alphabétique des noms d’auteurs.
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De PFC a PFC-EF






PFC : situation et perspectives

Géraldine-M. Mallet' et Gabor Turcsan®

! MoDyCo, Université Paris X-Nanterre. Courriel : gmallet@u-paris10.fr
2 CLLE-ERSS, Université Toulouse-Le Mirail. Courriel : gabor.turcsan @univ-tlse2.fr

Depuis ses débuts', le projet PFC a affiné sa méthodologie et rempli la plupart des objectifs
qu’il s’était fixés. Le projet compte aujourd’hui plusieurs projets extensifs, tel que le projet
PFC-EF qui fait, en grande partie, I’objet du présent Bulletin. Ce bulletin nous fournit
I’occasion idéale pour établir un état des lieux de PFC et pour évoquer les pistes plus
récemment ouvertes sur au moins les dix prochaines années. Le dernier état des lieux date de
20037 et proposait un recensement des enquétes réalisées par I’ensemble des participants au
projet. Or, un projet de 1’envergure de PFC, qui compte une centaine de collaborateurs tant
sur le plan national qu’international, a produit et continue a produire une masse importante de
publications, de communications et de collaborations avec d’autres projets. C’est pourquoi il
nous semble nécessaire de présenter, sans prétendre a I’exhaustivité, les grands axes de
réflexions menées autour de PFC. En attendant la finalisation d’une bibliographie PFC
compléte’ et thématique, nous nous contenterons de fournir ici un apercu des chantiers passés,
présents et a venir. Aussi, pour cette présentation-bilan, il nous parait opportun de se servir
des objectifs déclarés du projet comme fil d’ Ariane.

On e sait, le principal objectif du projet PFC est la constitution d’une base de données sur
le francais parlé suivant le méme protocole et avec des méthodes d’analyse et des outils
communs. Les premieres années du projet ont été marquées par un échange continu entre les
participants pour essayer d’améliorer, de compléter et de réviser le protocole établi. Cette
volonté s’est tout d’abord retrouvée dans les publications annuelles de PFC. Les Bulletins
proposent en effet ’ensemble des réflexions et décisions prises par le projet au cours de
I’année écoulée, ainsi que tous les manuels d’utilisation des outils créés et mis gratuitement a
disposition. D’autre part, le projet PFC se caractérise par une volonté de transparence et de
partage. La consultation en ligne, le téléchargement et 1’utilisation des données validées sont
désormais possibles sur le site http://www.projet-pfc.net, tant pour la communauté
scientifique que pour le grand public. A peine neuf années apres la premiére enquéte, le
corpus PFC peut désormais étre considéré comme un corpus de référence du francais parlé,
tant par sa taille que par sa couverture géographique, sociale et stylistique.

La base PFC n’est assurément pas un produit fini puisqu’elle est constamment enrichie de
nouvelles enquétes, de nouveaux outils ainsi que de nouvelles extensions. Le tableau que nous
proposons ci-dessous offre une vue synoptique de 1’état d’avancement des enquétes. Grace a
I’enthousiasme des chercheurs, des étudiants et de nombreux autres collaborateurs, une

' La premiére pré-enquéte PFC s’est déroulée en février 1998, a Pézenas dans 1I’Hérault (J. Durand, C. Lyche et
G. Turcsan). Elle a permis de finaliser le protocole adopté et appliqué des 2000 (Douzens, Le Raincy, Rodez
Treize-Vents, etc.), publié dans le Bulletin PFC 1 (2002) et disponible a http://www.projet-pfc.net/?pfc-
rc:bibiliopfc:bulletinl

2 Voir Eychenne, J. et G. Mallet (2003), Bulletin PFC 3 (2003) disponible a http://www.projet-pfc.net/?pfc-
rc:bibiliopfc:bulletin3

3 Rappelons que cette bibliographie se construit sur le site http://www.projet-pfc.net grace aux collaborateurs du
projet qui peuvent a tout moment enregistrer leurs productions scientifiques.
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quarantaine d’enquétes sont désormais en ligne et consultables sur le site et une dizaine sont
en passe d’étre terminées.

Etat d’avancement des enquétes (novembre 2007)

74 enquétes
37 en ligne 27 en cours de traitement 9 en projet
1 |Aix-Marseille (13) 38 | Auriac-sur-Vendinelle (31) | 66 |Carcassonne (11)
2 |Béarn (64) 39|Cussac Fort-Médoc (33)
3 |Biarritz (64) 40|Toulouse C. Ville (31)
M | 4 |Douzens (11)
I 5 |Lacaune (81)
D 1 6 |Marseille C.Ville (13)
1 7 Nice (06)
8 |Rodez (12)
9 |Salles-Curan (12)
10| Toulouse (31)
11| Aveyronnais a Paris (75)] 41 |Amiens (80) 67 |Briancon (05)
12 |Brecey (50) 42 |Bar-sur-Aube (10) 68 |Chambery (73)
13 |Brunoy (91) 43 |Béthune (62) 69 |Clermont-Ferrand (63)
14 |Cherbourg (50) 44 (Boersch (67) 70 |Saint-Etienne (42)
15|Dijon (21) 45 [Domfrontais (61) 71 |Strasbourg (67)
16 |Grenoble (38) 46 [Haute Savoie 72 |Tours (37)
17 |Guadeloupéens a Paris |47 |Houilles (Paris, Banlieue)
g 18|1le de Sein (29) 48 |Joeuf (54)
r |19|Lyon (69) 49 |Le Raincy (93)
p |20(Metz (57) 50 |Lille (62)
21 [Nantes ville (44) 51 [Mantes-la-Jolie (78)
22 |Ogéviller (54) 52 |Marg-en-Bareuil (59)
23 |Paris (Banlieue) 53 [Montargis (45)
24 |Paris anc. Noblesse (75) |54 |Mulhouse (68)
25 |Puteaux (92) 55]Orléans (45)
26 |[Roanne (42) 56 |Paris / région parisienne
27 [ Treize-Vents (85) 57 [Rouen (76)
28| Abidjan (Cote d'Ivoire) |58|Acadie 73 |Louisiane (Etats-Unis)
1{] 29 [Béjaia (Algérie) 59 [Beyrouth (Liban) 74 |Saint-Louis (Sénégal)
r [30|Gembloux (Belgique) 60 |Colombie Britannique
E |31|lle de la Réunion 61 |Geneve alloglottes (Suisse)
R 132]|Liege (Belgique) 62 |Ile Maurice
i 33 |Nyon (Suisse) 63 [Martinique
1 [|34|Tournai (Belgique) 64 [Nouvelle Calédonie
I |35]Alberta (Canada) 65 |[Windsor (Ontario)
g 36 |Québec city (université)
A
L |37|Burkina Faso




L’année 2006 a marqué un tournant aussi bien du point de vue quantitatif que qualitatif.
Quantitatif parce que le nombre d’enquétes terminées depuis le dernier état des lieux a plus
que doublé et qualitatif puisque désormais, les enquétes terminées sont accessibles en ligne
avec pour certaines d’entre elles (14 au total), un alignement phonémique. Au moment ou
nous terminons cet article (octobre 2007), le projet comptabilise 74 points d’enquéte dans le
monde : 65 ont été réalisées, 37 ont été traitées et sont consultables en ligne. Cette quarantaine
d’enquétes représente approximativement 400 locuteurs référencés et autant d’heures
d’enregistrement. La couverture géographique, sans étre exhaustive, présente déja un large
panorama du monde francophone en Europe et au-dela. La richesse de la base actuelle permet
ainsi de répondre a un autre impératif de départ du projet, celui de fournir une meilleure
image du francais parlé et de conserver une partie importante du patrimoine
linguistique des espaces francophones du monde® et ce, en contrepoint aux corpus déja
constitués.

Ces avancées significatives n’auraient pas été possibles sans le soutien généreux de nombreux
organismes tels que le CNRS, I'ILF et la DGLFLF. Le projet a également bénéficié d’un
contrat ANR « PFC-COR »° pour I’extension de la base de données. Par ailleurs, ce méme
contrat a permis (i) I’exploitation a grande échelle des données et ce, afin de fournir de
meilleures descriptions, mais aussi (ii) une comparaison systématique des prédictions faites
par les grands cadres théoriques de la phonologie.

La masse croissante des données traitées® a ouvert la voie au développement d’un nouveau
chantier qui focalise sur un phénomene précis de la phonologie du frangais : la liaison. Le
nouveau projet « ANR PHONLEX' » se propose d’explorer la description et la modélisation
intégrées de ce phénomene central de la morphophonologie et de la morphosyntaxe du
francais conciliant les facteurs structuraux et cognitifs, avec le partenariat de nombreux
phonologues, phonéticiens et psycholinguistes, spécialistes de divers domaines tels que
I’acquisition, la pathologie ou la fréquence lexicale.

La base de donnée, initialement congue au sein d’un projet de description phonologique
classique a également su s’ouvrir vers une communauté plus large de linguistes et
d’ingénieurs ; la qualité, la diversité et 1’accessibilité des données en font une ressource
précieuse pour la linguistique du francais. Les applications et les extensions du projet font
appel soit au francais parlé en général (extension prosodi ue®, syntaxique ou encore
pédagogiqueg) soit a la variation. Le projet « ANR VARCOM » 0 qui étudie le traitement de

* L’extension des enquétes aux zones internationales peut faire I’objet de modulations particuliéres (voir par
exemple, Boutin, B. (2005); Ledegen, G. et I. Pruvost (2005) dans le Bulletin PFC 4, disponible a
http://www.projet-pfc.net/?pfc-rc:bibiliopfc:bulleting.

> PEC-COR, « Phonologie du Frangais Contemporain : Corpus Oral de Référence », est un projet ANR (2005-
2007) coordonné par B. Laks (MoDyCo, Paris X-Nanterre) et en partenariat avec J. Durand (ERSS, Toulouse),
N. Nguyen (LPL, Aix) et M. Adda-Decker (LIMSI, Orsay).

% Voir par exemple la «Plateforme PFC », outil développé par J. Eychenne (ce volume).

" PHONLEX, « De la Phonologie aux Formes Lexicales : liaison et cognition en francais contemporain » est un
projet ANR (2007-2009) coordonné par J. Durand (CLLE-ERSS, Toulouse) et en partenariat avec C. Soum
(OCTOGONE, Toulouse), J.-P. Chevrot (LIDILEM, Grenoble), B. Laks (MoDyCo, Nanterre).

¥ Le volet prosodie de PFC est le sujet du Bulletin PFC 6 (2006) disponible a http://www.projet-pfc.net/?pfc-
rc:bibiliopfc:bulletinb

? Par exemple, le sous-projet PFC-EF, sujet principal du présent Bulletin, répond a un des objectifs initiaux du
projet : contribuer au renouvellement des matériaux et des outils pour I’enseignement du francais.

' VARCOM, « Traitement de la variation phonologique en frangais dans la communication orale », projet ANR
(2004-2007) coordonné par N. Nguyen (LPL, Aix) et en partenariat avec M. Adda-Decker (LIMSI, Orsay), B.
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la variation par ’homme et par la machine, a permis de favoriser les échanges entre les
connaissances phonologiques et les outils de traitement automatique de la parole, un des
objectifs initiaux du projet PFC. Tandis que les études phonologiques « classiques » sur le
corpus PFC se centrent sur la variation régionale et sociale du point de vue du locuteur,
I’extension au sein de VARCOM a permis d’étudier I'impact de ces variations dans le
traitement de la parole par I’auditeur'". Toujours dans le cadre de VARCOM, la collaboration
avec les linguistes et les ingénieurs du LIMSI a tenté d’établir en quoi un inventaire des
variantes régionales permettrait d’améliorer la reconnaissance automatique de la parolelz.

Laks (MoDyCo, Nanterre), J. Durand (CLLE-ERSS, Toulouse), C. Lyche (Oslo), U. Frauenfelder (Geneve) et J.-
L. Nespoulous (LORDAT, Toulouse).

" Voir Dufour, S., N. Nguyen & U. Frauenfelder (2007) The perception of phonemic contrasts in a non-native
dialect, Journal of the Acoustical Society of America Express Letters 121, EL131-EL136, http://aune.lpl.univ-
aix.fr/~nguyen/

12 Voir Adda-Decker, M., P. Boula de Mareuil, G. Adda & N. Nguyen (2006) Analyses phonétiques et
phonologiques du corpus PFC par alignement automatique dans le projet VARCOM, communication orale,
Colloque International Approches phonologiques et prosodiques de la variation sociolinguistique: le cas du
frangais, 6-8 juillet 2006, Louvain-la-Neuve.
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Voix de la francophonie, éducation langagiere et corpus numérisé :
PFC-EF, des ressources pour la didactique du francais

Sylvain Deteyl, Jacques Durand’, Bernard Laks®, Chantal Lyche4 et Dominique Nouveau’

lDyalang, Université de Rouen. Courriel : sylvain.detey @univ-rouen.fr

2 Clle, Université de Toulouse & CNRS. Courriel : jacques.durand @univ-tlse2.fr
3 Modyco, Université de Paris X & CNRS. Courriel : bernard.laks @u-paris10.fr
* Université d’Oslo et de Tromsg. Courriel : chantal.lyche @ilos.uio.no

5 CLS, Université Radboud de Nimegue. Courriel : d.nouveau@let.ru.nl

1. Introduction

La diffusion du frangais dans le monde a longtemps reposé en partie sur celle de matériel écrit
(littérature, journaux, revues scientifiques) et la prise en compte de 1’oral dans son
enseignement a souvent été, notamment en raison de contraintes matérielles, mais pas
uniquement, fortement limitée. L’oral était réduit a la parole de I’enseignant et aux quelques
supports audio qui, a partir des années 50-60, accompagnaient le manuel. Le frangais enseigné,
quant a lui, reposait sur la norme de 1’écrit et était issu d’un francais hexagonal fortement
standardisé. Depuis cette époque, de nombreux changements ont eu lieu : 1) mobilité accrue
des personnes, étudiants et professionnels en particulier, qui doivent étre préparées a
rencontrer les frangais oraux tels qu’ils sont parlés aujourd’hui, et cela non seulement dans
I’Hexagone mais aussi dans I’ensemble des zones francophones, ce qui implique une étude de
la langue dans ses diverses réalisations ; 2) le développement des TICs (Technologies de
I’information et de la communication), qui permettent de diffuser du francais oral et non plus
seulement écrit, mais encore souvent limités aux discours radiophoniques et télévisuels ; 3)
I’évolution du rapport a la langue orale et a ses variations en sciences du langage, puisque la
grammaire de I’oral, notamment en frangais, est un objet d’étude a part entiere, et il est a
présent clairement établi que 1’on ne peut apprendre I’oral sans oral (tant sur le plan de la
substance que sur celui de la forme), ce qui implique d’avoir acces a un tel matériel ; 4) les
préoccupations des enseignants, dans les pays francophones mais aussi en France, dans
I’enseignement primaire et secondaire (voire supérieur !), relatives a 1’évolution de normes
endogeénes qui peuvent sembler fragiliser, d’une certaine maniere, le statut de langue
véhiculaire nationale et internationale du francais. Or, tout en respectant lesdites normes
locales, il semble important de mettre a disposition des ressources adéquates pour permettre
aux éleves et apprenants d’étre sensibilisés a la question de I’articulation entre normes et
variations en francais parlé (et écrit). Si, dans le cas du FLE (frangais langue étrangere), c’est
bien la dimension a la fois orale, authentique et francophone du matériel qu’il convient de
mettre en valeur, dans le cas du FLS (frangais langue seconde ; voir Boutin & al., ce volume)
et du FLM (francais langue maternelle ; voir Delamotte & Penloup, ce volume), il ne s’agit
pas tant de valoriser la variation au détriment de la norme, que d’encourager une meilleure
maitrise des normes (registres de langue, normes locales, scolaires, etc.) via un travail sur les
variétés réelles du francais oral dans sa variation géographique, sociale, générationnelle et
stylistique. En bref, il existe un besoin réel de telles ressources dans le champ de la didactique
du francais, et cela de maniere générale. Méme si, dans le domaine du FLE en particulier,
certains travaux offrent un traitement de certains des aspects précédemment évoqués, il
manque encore, a notre connaissance, un ensemble structuré de ressources qui aborderait
plusieurs parametres simultanément et assurerait la comparabilité des données. Or, ce matériel
semblerait aujourd’hui pouvoir étre extrait des travaux menés au sein du projet scientifique
PFC (Phonologie du Francgais Contemporain : usages, variétés et structure (Durand, Laks &
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Lyche, 2002 ; Durand et Lyche, 2003), dont I’objectif initial était de constituer une grande
base de données de frangais parlé, sur support numérique, avec pour préoccupation principale
de décrire, sur la base d’un protocole unique, les différentes prononciations du frangais parlé
dans le monde francophone. A ce jour, ce sont plus de 600 locuteurs enregistrés selon le
protocole, quasiment 400 locuteurs et autant d’heures d’enregistrement, en partie transcrites
orthographiquement, qui sont référencés sur le site du projet (www.projet-pfc.net) (Mallet &
Turcsan, ce volume), et la base continue encore de croitre. Exploiter le potentiel de cette
grande base de données linguistiques pour 1’enseignement/apprentissage du frangais et
répondre ainsi aux besoins évoqués précédemment, tel est le fondement du projet PFC-EF
(Enseignement du frangais) que nous présentons ici. Celui-ci vise a didactiser cette base pour
la rendre accessible et utilisable par tous, sous forme de ressources linguistiques et
didactiques, via Internet. Enfin, 1’objectif de ce projet est également de constituer une vitrine
reflétant la diversité et ainsi la dynamique du frangais parlé dans le monde francophone, dans
un projet collaboratif international associant recherches fondamentale, recherche appliquée et
TICs sur des questions de pratiques et d’éducation langagieres particulierement d’actualité.

2. Des besoins pour une éducation francophone

A une époque ou la diversité humaine, sous ses formes linguistique et culturelle notamment,
continue d’agiter les esprits tant des défenseurs de 1’altérité que de ceux, parfois les mémes,
de la cohésion des groupes sociaux et de leur fonctionnement, il est intéressant de constater
que le XIeme Sommet de la Francophonie organisé a Bucarest (Roumanie) en décembre 2006
était consacré a I’éducation, et plus particulierement aux fechnologies de l'information dans
I’éducation. Si I’on souhaite aider « a la prévention, a la gestion et au réglement des conflits, a
I’intensification du dialogue des cultures et des civilisations ; au rapprochement des peuples
par leur connaissance mutuelle ; au renforcement de leur solidarité par des actions de
coopération multilatérale » comme le présente 1’Article 1 de la Charte de la Francophonie
(2005)", alors on réalise que [’éducation, et en premier lieu I’éducation langagiére, est seule a
méme de soutenir les efforts d’intercompréhension et la volonté de dialogue sur lesquels
reposent, de maniere incontournable, toutes les tentatives de réalisation a long terme de ces
objectifs, au plan international, certes, mais également au sein méme de la société frangaise.
C’est bien 1a I’esprit de I’Article 53 de la Déclaration de Bucarest (2006)2 . « Nous
réaffirmons notre attachement au dialogue des cultures et des civilisations dans notre espace,
en particulier a la lumiere des derniers développements sur la scéne internationale. Nous
sommes conscients que le dialogue, la tolérance, le respect des identités dans leur diversité,
l"ouverture sur autrui et la rencontre autour des valeurs communes universelles sont des
facteurs d’entente et de paix pour I’humanité. Nous sommes résolus a approfondir et a
renforcer le dialogue des cultures et des civilisations en tant que facteur de rapprochement et
de connaissance mutuelle entre nos peuples héritiers d’une civilisation humaine universelle et
en perpétuel enrichissement ». Or, comme cela avait été indiqué dans le Cadre stratégique
décennal de la Francophonie lors du Xéme Sommet a Ouagadougou (Burkina Faso) en
novembre 2004°, « la diversité culturelle et linguistique est en péril au plan mondial », raison
pour laquelle I’une des missions de ce cadre €tait la promotion de la langue francaise et de la
diversité culturelle et linguistique, a la fois sur la scéne internationale, dans un mouvement
favorable au plurilinguisme, mais aussi au plan national, «dans une problématique de
cohabitation du francais avec d’autres langues partenaires ou internationales ». La mission
vise donc la promotion du francais « en favorisant I’apprentissage du francais aussi bien dans

! Consultée le 12.11.07 a http://www.francophonie.org/ressources/textes.cfm
2 Consultée le 12.11.07 2 http://www francophonie.org/ressources/textes.cfm
? Consulté le 12.11.07 & http://www .francophonie.org/ressources/textes.cfm
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les systemes éducatifs formels, y compris universitaires, que par ’utilisation des médias et
des technologies de 1’information ». Afin de pouvoir mener a bien cette mission, encore faut-
il disposer des ressources adéquates : humaines et matérielles, mais aussi didactiques et
linguistiques. Sans reprendre ici la réflexion de fond sur les modes d’enseignement
souhaitables du frangais et leurs dépendances et attachements a de multiples facteurs d’ordre
socio-éducatif et psycho-pédagogique, nous nous contenterons d’indiquer que I’enseignement
du francais a aujourd’hui besoin, entre autres : 1) de matériel reflétant la diversité linguistique
francophone contemporaine ; 2) de matériel oral authentique correspondant aux usages réels
de la parole. Cela afin de rendre les apprenants, éleves et étudiants non seulement capables de
comprendre 1’ensemble des locuteurs francophones a travers le monde, mais aussi davantage
conscients de I’existence de cette variation, et ainsi de mieux saisir les enjeux des normes,
orales et écrites, qui lui sont liées. En bref, améliorer les compétences orales, en
compréhension et en production, des éleves et apprenants, mais aussi les sensibiliser aux
enjeux de la parole et de sa variation dans la société et I’éducation a travers la Francophonie.
Il serait alors fort dommage de ne pas profiter des, ou plus exactement mettre a profit les,
travaux scientifiques menés depuis une vingtaine d’années par certains chercheurs (a ce sujet
voir Cappeau & Seijido, 2005), soutenus notamment par la Délégation Générale a la Langue
Frangaise et aux Langues de France (DGLFLF) (programme Corpus de la parole), visant a
constituer de vastes corpus oraux permettant de décrire et documenter les usages et la
structure du frangais parlé contemporain, ceci grice a 1’aide des nouvelles technologies de
I’information et de la communication, en particulier pour le stockage et le traitement des
données. Ces projets de recherche doivent en effet, par-dela leur visée scientifique premiere et
le role fondamental qu’ils assurent pour la conservation du patrimoine linguistique
francophone, profiter de manicre immédiate a la société dans son ensemble, et cela passe
évidemment, au vu du domaine qui les concerne, par une mise en valeur socio-éducative des
données qu’ils ont pu récolter jusqu’a présent. C’est alors d’un projet de recherche appliquée
a ’éducation qu’il s’agit. Mais un tel projet ne peut €tre motivé que par des besoins. Or ces
besoins existent, et ils s’expliquent de plusieurs manieres, li€s tant au statut actuel qu’aux
ambitions que 1’on souhaite assigner a la langue frangaise sur la scéne nationale et
internationale. Comme cela est rappelé sur le site de présentation de la DGLFLF’, «toute
politique se fonde sur des savoirs : pour transformer une réalité il faut d'abord la connaitre »,
principe a l’origine de la création de 1’Observatoire des pratiques linguistiques, dont la
mission, qui consiste notamment a encourager la recherche sur les langues parlées en France,
est introduite comme suit: « La France dispose d'une richesse linguistique fondée sur la
diversité. [...] Ainsi, le développement des corpus oraux (collections ordonnées
d'enregistrements de productions linguistiques orales, et multimodales du type LSF) de
francais et des langues parlées en France est actuellement un enjeu capital pour la politique
linguistique de la France. Alors que la plupart des langues européennes disposent de corpus
oraux accessibles en ligne, et souvent gratuitement, un tel outil n'existe pas dans notre pays,
ce qui a des conséquences néfastes pour la visibilité et la vitalité du francais et des langues de
France. C'est un enjeu pour la recherche linguistique et pour le développement de l'ingénierie
linguistique (reconnaissance et synthése de la parole, traitement automatique des langues),
c’est un enjeu aussi pour l'enseignement de ces langues, pour la sauvegarde et la diffusion du
patrimoine oral ». De cette problématique découlent plusieurs actions, dont celle de « soutien
a des projets de recherche de constitution, d’exploitation et de diffusion des corpus oraux ».

Le projet présenté ici s’inscrit précisément dans ’axe de 1’exploitation d’un corpus déja
existant, le corpus PFC, et se justifie d’au moins cinq manieres :

4 http://www.dglflf.culture.gouv.fr/
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1) exploiter la recherche scientifique,

2) pour la diffusion du francais dans le monde,

3) pour la cohésion linguistique en France,

4) pour la promotion de la francophonie,

5) dans un projet-pilote, qui pourrait servir de modele de constitution de ressources dans
I’enseignement des langues étrangeres en France, voire en Europe.

3. Exploiter la recherche scientifique : pour I’éducation langagiere

La recherche scientifique en France, pour ne parler que de celle-ci, a été placée a plusieurs
reprises ces dernieres années sous les feux de I’actualité, prise dans le jeu des mouvements
politiques, économiques et sociaux, eu égard au lien, existant ou insuffisant, entre recherche
fondamentale et recherche dite appliquée, ceci non seulement dans les sciences fondamentales,
mais également dans les sciences humaines et sociales (SHS), dont I’intérét réel pour le
progres technique et social a parfois dii étre défendu avec force par les chercheurs concernés
(a ce sujet, voir Bauchet, 2004). Dans ce contexte, il semble que les efforts d’exploitation des
travaux de la recherche scientifique pour I’amélioration des savoirs et des techniques en
ceuvre dans la vie quotidienne en France ne peuvent recevoir qu’un accueil favorable de la
part des institutions tutélaires, notamment, dans le cas des SHS, lorsque les retombées de la
recherche concernent 1’éducation. Or, au coeur du processus éducatif, et, de maniere plus
générale, au cceur des relations sociales, figure la langue, les compétences langagieres des
individus et leur capacité a gérer leurs interactions, dans I’école, dans le monde du travail et
dans la société en général, avec les autres via le medium langagier. L’éducation repose sur le
langage, et le développement langagier des individus participe de leur construction sociale et
identitaire. Les sciences du langage ont donc un rdle crucial a jouer dans 1’orientation des
politiques linguistiques éducatives et sociales, ainsi que dans la mise a disposition du corps
éducatif d’outils d’éducation langagiere. Or, si I'apprentissage de la lecture et de 1’écriture
figure toujours en téte, et cela a juste titre, des préoccupations des pédagogues, il ne faut pas
oublier que I’apprentissage de la parole, en production et en réception, pour spontané et
naturel qu’il peut sembler dans sa langue maternelle, ne peut plus étre considéré comme une
« évidence » ne nécessitant ni réflexion ni intervention, dans une société ou le plurilinguisme,
non content d’exister et de s’accroitre, est encouragé par les divisions linguistiques des
organismes européens et francophones, dans un monde ou la mobilité internationale, en
présentiel ou a travers les nouvelles technologies de I’information et de la communication,
ainsi que les mouvements de société, font que la vision d’une constellation d’univers
monolingues au sein desquels chaque individu maitriserait a la perfection I’ensemble des
registres de sa langue et serait assuré d’étre compris des autres et de pouvoir ainsi €tre
parfaitement intégré au tissu sociolinguistique de sa communauté est une vision qui semble de
plus en plus caduque et qui appelle donc a la réflexion. Si une norme écrite peut aisément se
définir, tel n’est pas le cas de la langue orale (a ce sujet, voir Laks, 2002). Le francais est une
langue vivante, en perpétuelle évolution. Il importe donc, dans le secteur éducatif, de tenir
compte de la réalité de ses usages, et ceci dans plusieurs domaines, avec, pour chacun d’entre
eux, une visée différente :

e Actualiser les données, en particulier orales, pour I’enseignement du francais a I’étranger
afin de rendre les apprenants capables de circuler, étudier et travailler dans 1’espace
francophone contemporain ;

e Révéler et diffuser la réalité linguistique de la francophonie telle qu’elle s’incarne au
quotidien dans la parole des locuteurs de telle ou telle région du monde, et ceci afin de
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développer l'intercompréhension entre francophones du monde entier, soutien au maintien
du statut international de la langue francaise ;

e Faire prendre conscience de ce qu’est la langue aux enfants et aux adolescents afin de les
sensibiliser aux valeurs que ses différentes formes sont susceptibles de véhiculer ou de
faire surgir, en vue, notamment, d’encourager a la fois la maitrise d’une certaine nome, a
des fins éducatives ou professionnelles en particulier, en parallele a une meilleure
compréhension et acceptation des variétés existantes et de leur valeur, tant intrinséque
qu’extrinseque ;

¢ Enfin, en ce qui concerne le francais langue maternelle, en France et dans les autres zones
ou il est considéré comme tel, faire de [’enseignement du francais, dans 1’enseignement
primaire et secondaire, un domaine pilote a prendre comme modele pour [’enseignement
des langues étrangeres, en particulier de [’anglais, qui pourrait bénéficier de projets de
recherche appliquée comme celui présenté dans ces quelques pages (cf. projet PAC,
Phonologie de 1’Anglais Contemporain ; a ce sujet voir Durand, Carr & Pukli, 2004 ;
Durand & Pukli, 2004).

Ainsi, [’éducation langagiere semble constituer en grande partie le fondement de 1’éducation
des citoyens, et la recherche scientifique francaise traitant de ces domaines doit ceuvrer pour
son amélioration, par exemple en offrant des ressources adéquates. C’est bien de cela qu’il
s’agit ici.

4. Pour la diffusion du francais dans le monde : le francais langue étrangere

Rappelons quelques chiffres figurant dans le rapport 2006 de la DGLFLF sur la langue
frangaise dans le monde’, qui souligne le fait que «I’enseignement du et en francais 2
I’étranger est un élément central du rayonnement international de la France » :

- 115 millions d’hommes et de femmes ayant le francais comme langue maternelle,

- 61 autres millions la maftrisant partiellement,

- pres de 89 millions de jeunes ou d’adultes qui I’apprennent,

- 900 000 enseignants de francais, dont plus de 400 000 sont basés en Afrique francophone,
100 000 au Maghreb et 70 000 en Amérique du Nord.

Conscient des enjeux portés par la diffusion du francais et son enseignement a travers le
monde, le ministere des Affaires étrangeres francais a adopté en 2006 une position
volontariste renouvelée, sous la forme d’un Plan d’action triennal comptant les cinq initiatives
suivantes : 1) soutien a la création de pdles de références pédagogiques au Maghreb pour la
formation des maitres ; 2) plan triennal de formation de 10 000 professeurs de frangais dans le
monde, en particulier en Afrique, en Asie et dans les grands pays émergents ; 3) programme
d’utilisation renforcée des technologies de I’'information et de la communication (TIC) au
service de I’enseignement ; 4) promotion du plurilinguisme dans les systemes éducatifs
européens et dans la fonction publique européenne ; 5) développement, avec la Francophonie,
de pdles de coopération intégrée régionaux, notamment en Afrique de ’Ouest (centres de
francais langue étrangere) et en Asie du Sud-est (classes bilingues). Le lancement du projet
PFC-EF a donc coincidé avec celui d’un plan qui traduit une volonté politique d’encourager
les démarches innovantes en matiere de soutien a la promotion du frangais, notamment, pour
ce qui nous concerne, a travers l’utilisation des technologies de 1’information et de la
communication (TIC) dans I’enseignement, et ainsi a travers la constitution d’outils utiles

> http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/rapport/2006/rapport_parlement_2006.pdf

-15 -



pour la formation linguistique des enseignants, tels que la base PFC, une fois didactisée. Le
contenu de ce plan ministériel a notamment été détaillé par M™ Brigitte Girardin, alors
ministre déléguée a la Coopération, au Développement et a la Francophonie, lors d’une
communication le 15 février 2006, et I’on comprend, a sa lecture, que le projet PFC-EF peut
parfaitement s’y inscrire, puisque, comme elle I’explique, «le mouvement général de
reconnaissance de la diversité culturelle est une chance pour le plurilinguisme et pour le
francais » : il est donc important de prendre en compte et valoriser la diversité au sein méme
de la francophonie, comme [I’illustre la thématique du XIIéme congres mondial de la
Fédération internationales des professeurs de francais (FIPF) au Québec en 2008 : « Faire
vivre les identités francophones ». Or, cette identité est également liée a la parole et a
I’existence de différentes spécificités langagieres propres aux différentes communautés
francophones. Il apparait alors que, pour faire « vivre » cette parole, il faut la conserver, la
diffuser et I’exploiter dans I’éducation. L’un des objectifs du Plan étant « d’adapter la
stratégie francaise en fonction des grandes aires culturelles et linguistiques », cela implique,
par-dela les stratégies didactiques de contextualisation des procédés, a proprement parler, de
mettre a disposition des outils permettant une telle contextualisation (ainsi, avoir acces a du
francais du Québec et de Louisiane pour les apprenants américains par exemple (en sus de la
variété hexagonale), ou bien du frangais de Suisse pour les apprenants italiens, etc.). Pour que
les objectifs du Plan soit atteints, nous indique la ministre, il convient notamment : a)
d’améliorer la formation des formateurs (« L’insuffisante maitrise du francais, langue des
apprentissages fondamentaux, dans les pays francophones d’ Afrique, est en effet, un véritable
sujet de préoccupation »). Or, dans cette amélioration devrait figurer a la fois une
sensibilisation approfondie aux questions de normes et de variations dans la langue francaise,
mais aussi un travail d’étude sur les caractéristiques de 1’oral et de ses différences vis-a-vis de
I’écrit (par-dela les simples questions d’orthographe) ; b) de renforcer le role et I'usage du
francais dans les institutions et organisations régionales, («La France engagera un
programme d’aide aux Centres de frangais langue étrangere africains pour la formation de
formateurs appelés a enseigner dans les pays africains non francophones »). A cet égard
encore, se pose la question des ressources que mettra a disposition la France, et parmi ces
ressources, celles, linguistiques, qui demandent un travail scientifique préalable. La
conclusion de Mme Girardin est éloquente : «le francais est pour beaucoup une grande
langue de communication internationale. I doit le rester. Il s’agit 1a d’un enjeu de
rayonnement et d’influence pour notre pays, et pour I’ensemble des Etats regroupés au sein de
la Francophonie, tout autant que d’un enjeu de diversité linguistique et de pluralisme culturel.
Notre pays, s’il veut continuer a promouvoir sa langue, doit incarner 1’ouverture au monde et
rester fidele a ses valeurs universelles et humanistes ». Si I’on peut ne pas adhérer aux
fondements d’un tel discours, qui pourront étre pergus a travers le prisme d’une certaine
forme d’impérialisme linguistico-culturel (chaque Etat doit en effet pouvoir se prononcer sur
ce qui doit y étre enseigné, et I’on trouve ainsi, a titre d’exemple, bon nombre d’ouvrages
québécois en Louisiane), il convient toutefois de noter que la France n’a pour I'instant pas
véritablement produit, que ce soit pour un usage interne ou externe, d’ouvrages qui tiendraient
sérieusement compte de la variation diatopique, alors que les programmes de francais dans de
nombreux établissements a I’étranger, comme en Norvege, doivent inclure cette variation.
Des lors, si I’on souhaite encourager la diffusion du francais hors et loin de France, encore
faut-il rendre cette langue (et la culture qui lui est attachée) accessible, une préoccupation qui
rend compte des efforts déployés pour étendre la couverture de média francophones tels que
TVS par exemple. Pendant trés longtemps, le médium qui a permis de véhiculer la langue
était [’écriture et le support papier. Or, comme on le sait, ce qui assure a la langue son
dynamisme et sa vie, c’est tres souvent sa forme originelle, a savoir la forme orale. Si I’on
souhaite donc assurer la présence d’un francais vivant hors de France, il faut a présent
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véhiculer du francais oral, grace, notamment, aux différentes technologies dont nous
disposons aujourd’hui. Se pose alors une autre question : quel oral ? On connait en effet la
critique adressée parfois, dans le milieu éducatif, a I’'usage exclusif de supports pédagogiques
(dont les grands programmes des média nationaux) ne présentant qu’un oral dont les
caractéristiques, tout en présentant un intérét évident, ne suffisent a satisfaire ni les besoins ni
les ambitions des apprenants considérés. L’enseignement du francais doit aujourd’hui faire la
place a I’enseignement de I’oral dans ses usages et sa variation réels, ce qui va dans le sens de
la promotion du plurilinguisme, puisque, a terme, les apprenants devraient pouvoir au moins :
e Comprendre et parler un francais « de référence » de registre neutre ;

¢ Comprendre et maitriser les distinctions entre frangais oral et francais écrit ;

e Comprendre plusieurs registres de frangais « de référence » ;

¢ Comprendre plusieurs variétés de francais.

Cette préoccupation rejoint par conséquent les récents travaux de la Division des Langues du
Conseil de I’Europe, a la fois en termes de plurilinguisme, d’intercompréhension entre
langues apparentées et de développement de la compétence a communiquer langagierement
telle que décrite dans le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL),
un outil a présent mondialement connu et utilis€ dans 1’enseignement / apprentissage des
langues : « Ces dernieres années, le concept de plurilinguisme a pris de l'importance dans
I’approche qu’a le Conseil de I’Europe de [’apprentissage des langues. On distingue le
« plurilinguisme » du « multilinguisme » qui est la connaissance d’un certain nombre de
langues ou la coexistence de langues différentes dans une société donnée. On peut arriver au
multilinguisme simplement en diversifiant I’offre de langues dans une école ou un systeme
éducatif donnés, ou en encourageant les éléves a étudier plus d’une langue étrangere, ou en
réduisant la place dominante de 1’anglais dans la communication internationale. Bien au-
dela, ’approche plurilingue met ’accent sur le fait que, au fur et a mesure que [’expérience
langagiere d’un individu dans son contexte culturel s’étend de la langue familiale a celle du
groupe social puis a celle d’autres groupes (que ce soit par apprentissage scolaire ou sur le
tas), il/elle ne classe pas ces langues et ces cultures dans des compartiments séparés mais
construit plutot une compétence communicative a laquelle contribuent toute connaissance et
toute expérience des langues et dans laquelle les langues sont en corrélation et interagissent.
Dans des situations différentes, un locuteur peut faire appel avec souplesse aux différentes
parties de cette compétence pour entrer efficacement en communication avec un interlocuteur
donné. Des partenaires peuvent, par exemple, passer d’une langue ou d’un dialecte a I’autre,
chacun exploitant la capacité de 'un et de ’autre pour s’exprimer dans une langue et
comprendre ’autre. D’aucun peut faire appel a sa connaissance de différentes langues pour
comprendre un texte écrit, voire oral, dans une langue a priori «inconnue », en
reconnaissant des mots déguisés mais appartenant a un stock international commun. [...] De
ce point de vue, le but de ’enseignement des langues se trouve profondément modifié. Il ne
s’agit plus simplement d’acquérir la « maitrise » d’une, deux, voire méme trois langues,
chacune de son coté, avec le « locuteur natif idéal » comme ultime modele. Le but est de
développer un répertoire langagier dans lequel toutes les capacités linguistiques trouvent
leur place » (2001, p. 11). Or, si le plurilinguisme, pris comme ici au sens large, devient
I’objectif éducatif, encore faut-il donner les moyens aux enseignants et aux apprenants de
pouvoir accéder aux données, aux informations, aux descriptions relatives aux différentes
variétés langagieres concernées. La « compétence a communiquer langagierement » du
CECRL comporte en effet trois composantes, linguistique, sociolinguistique et pragmatique,
qui, pour leur développement respectif, nécessitent des outils adéquats. L’apport du projet que
nous présentons ici, s’il peut concerner, 2 moyen terme d’abord, la composante linguistique
(via la construction de grammaires des variétés orales et d’analyses morpholexicales de ces
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variétés) puis, a plus long terme, la composante pragmatique, profite fondamentalement, en
premier lieu, au développement de la composante sociolinguistique, définie ainsi: elle
«renvoie aux parametres socioculturels de I’utilisation de la langue. Sensible aux normes
sociales (regles d’adresse et de politesse, régulation des rapports entre générations, sexes,
statuts, groupes sociaux, codification par le langage de nombre de rituels fondamentaux dans
le fonctionnement d’'une communauté), la composante sociolinguistique affecte fortement
toute communication langagiere entre représentants de cultures différentes, méme si c’est
souvent a I’insu des participants eux-mémes ». Car lorsque I’on examine les compétences que
devraient posséder les locuteurs en langue étrangere d’apres le CECRL (chap. 5), on trouve
différents savoirs et habiletés qui tous renvoient, a la fois a la dimension sociolinguistique de
la communication, mais aussi aux ressources, sous réserve d’une utilisation adéquate,
proposées par notre projet : & propos de la « prise de conscience interculturelle » (p. 83) ; a
propos de la « conscience de la langue et de la communication » (pp. 85-86) ; a propos des
« compétences linguistiques » (p. 86). La présentation détaillée de la compétence
sociolinguistique (pp. 93-94) indique ainsi deux sous-composantes, que nous reproduisons ci-
dessous :

® Différences de registre : « le mot « registre » renvoie aux différences systématiques entre
les variétés de langue utilisées dans des contextes différents. [...] officiel (Messieurs, la
Cour !) / formel (La séance est ouverte) / neutre (Pouvons-nous commencer ?) / informel
(On commence ?) / familier (On y va ?)/ intime (Alors, ¢ca vient ?) [...] Dans les premieres
phases de I’apprentissage (disons jusqu’au niveau B1), un registre relativement neutre est
approprié, a moins de raisons impératives. C’est dans ce registre que des locuteurs natifs
s’adresseront probablement a des étrangers et a des inconnus ; c’est celui qu’ils attendent
d’eux. La familiarité avec des registres plus formels ou plus familiers viendra avec le
temps, dans un premier temps en réception, peut-tre par la lecture de types de textes
différents, en particulier des romans. Il faut faire preuve de prudence dans I’utilisation de
registres plus formels ou plus familiers car leur usage inapproprié risque de provoquer des
malentendus ou le ridicule ». Cette absence de sensibilisation aux registres, en FLE, mais
aussi parfois en FLS et en FLM, conduit en effet fréquemment les locuteurs-apprenants, en
particulier ceux qui, fréquemment issus des jeunes générations et forts mobiles, apprennent
souvent le frangais oral avec leurs pairs, a commettre des impairs, résultats d’une
combinaison de registres inappropriée, comme dans I’exemple suivant: «Je dois vous
dire bonjour de la part d’un mec qui connait votre neveu ! ».

® Dialecte et accent : « La compétence sociolinguistique recouvre également la capacité de
reconnaitre les marques linguistiques de, par exemple : - la classe sociale, - 1’origine
régionale, - ’origine nationale, - le groupe professionnel. On inclut dans ces marqueurs des
formes :
o Lexicales : « magasiner » (québécois) pour « faire des courses » ;
o Grammaticales : « aller au coiffeur » pour « aller chez le coiffeur » ;
o Phonologiques : la prononciation, par les méridionaux, du « e » caduc [...] ».

On le voit a présent clairement, il est loin le temps ou, dans I’enseignement / apprentissage du
francais langue étrangere, on consacrait, pour le plaisir, I’'une des dernieres séances de
formation a faire découvrir « les accents des Frangais », en se contenant d’écouter quelques
enregistrements d’Alsace et de Provence. Comme le note le rapport 2006 de la DGLFL sur la
langue francaise dans le monde, «si la langue francaise emprunte des accents et revét des
statuts différents de Québec a Paris en passant par Tunis, Dakar, Djibouti ou Port-au-Prince,
elle appartient a tous ceux qui la parlent, qu’ils ’aient recue en héritage ou qu’ils aient choisi
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de I’apprendre ». Dans une perspective francophone mondiale et nationale, la question de
I’enseignement du francgais réel et de sa variation, et celle de la préparation des apprenants a la
gestion de la diversité langagiere est donc cruciale, et appelle a la mise en ceuvre de chantiers
de construction de ressources telles que celles de notre projet, qui, sous une apparence
apparemment strictement linguistique, porte un potentiel de développement pour
I’intercompréhension, non seulement au niveau langagier mais également au niveau
socioculturel. Comme le note le CECRL (p. 95) : « Il n’y a pas, en Europe, de communauté
linguistique entierement homogéne. Des régions différentes ont leurs particularités
linguistiques et culturelles. Elles sont généralement plus marquées chez ceux qui vivent
localement et se combinent, en conséquence, avec le niveau social, professionnel et
d’éducation. L’identification de ces traits dialectaux donne donc des indices significatifs sur
les caractéristiques de ’interlocuteur. Les stéréotypes jouent un grand role dans ce processus.
On peut les réduire par le développement d’aptitudes interculturelles |[...]. Avec le temps, les
apprenants entreront en contact avec des locuteurs d’origines variées. Avant d’adopter pour
eux-mémes des formes dialectales, ils doivent prendre conscience de leurs connotations
sociales et de la nécessité d’étre cohérent et consistant ». Plus qu’une simple question
« supplémentaire » ou « annexe », la question de la variété des formes orales et celles des
francais enseignés sont en fait primordiales en didactique du frangais, car lorsque 1’on
examine les descripteurs du CECRL pour les différentes habiletés, on réalise qu’elles leur
sont en fait sous-jacentes, tout en n’y étant pas véritablement traitées. Voici en effet ci-apres
ce que I’on peut y lire :
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Compétence Niveau Extrait
Compréhension générale Al « si elle est lente et soigneusement articulée et comprend de longues
de I’ oral pauses »
A2 « a condition que la diction soit claire et le débit lent »
B1 « peut comprendre une information factuelle directe [...] a condition
que ’articulation soit claire et I’accent courant. »
B2 « peut comprendre une langue orale standard en direct [...]. Peut
comprendre les idées principales [...] dans une langue standard »
Cl « Peut suivre une intervention [...] mais peut avoir besoin de faire
confirmer [...], notamment si ’accent n’est pas familier. Peut
reconnaitre une gamme étendue d’expressions idiomatiques et de
tournures courantes en relevant les changements de registre. »
C2 « peut comprendre toute langue orale »
Comprendre une A2 « sil’échange est mené lentement et si 1’on articule clairement »
interaction entre locuteurs
natifs B1 « a condition que la langue soit standard et clairement articulée »
Comprendre en tant B1 «a condition que la langue en soit standard et clairement articulée »
qu’auditeur
C2 « Peut suivre une conférence [...] employant de nombreuses formes
relachées, des régionalismes ou une terminologie non familiére ».
Comprendre des annonces Al « adressées lentement et avec soin »
et instructions orales
B2 « s’ils sont en langue standard et émis a un débit normal »
Comprendre des A2 « si le débit est lent et la langue clairement articulée »
émissions de radio et des Bl « lalangue standard clairement articulée » « si le débit est assez lent et
enregistrements la langue relativement articulée »
B2 «en langue standard »
Cl1 « y compris en langue non standard »

Enfin, on ne manquera pas de remarquer que, parmi les activités interactives mentionnées
pour le développement des compétences en interaction orale, on trouve une distinction entre
discussions formelles et informelles, distinction sur laquelle repose en partie les données du
projet. Pour conclure sur le lien entre PFC-EF et le CECRL, nous reproduisons en annexe le
tableau d’étalonnage des niveaux de correction sociolinguistique avec les descripteurs
appropriés du Cadre (p. 95). A travers cette rapide présentation des raisons qui, dans le
domaine de la diffusion et de I’enseignement du francais dans les zones non-francophones
(FLE), motivent notre projet, nous avons posé les bases de ses justifications didactiques. Nous
ne les reprendrons donc pas dans les pages suivantes, mais tenterons de montrer brievement
que les enjeux sont réels, non seulement pour le FLE a I’étranger, mais également pour la
cohésion sociolinguistique (et donc sociale et éducative) de la France.
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5. Pour la cohésion linguistique en France : le frangais langue maternelle

Si la langue francaise est outil de partage, elle est aussi objet de partage, assimilée et enrichie
de diverses manieres dans les différentes zones francophones. Pourtant, ce polymorphisme a
son revers : richesse, car garant de sa diversité de son évolution naturelle, il peut aussi
constituer un obstacle a la communication et ainsi a la cohésion, et cela au sein méme de la
France, alors que la langue joue un rdle essentiel dans la robustesse du tissu social, éducatif et
professionnel frangais. La maitrise de la langue frangaise correspond ainsi a 1’'un des axes de
travail de la politique francaise d’insertion et d’intégration, tel que cela apparait dans le
rapport au Parlement 2006 sur I’emploi de la langue frangaise, avec par exemple la création
du Diplome Initial de Langue Francaise (DILF), exigé dans le cadre du Contrat d’ Accueil et
d’Intégration (CAI). Il est d’ailleurs intéressant de constater que ce theme est également
d’actualité au niveau européen avec par exemple le Centre Européen pour les Langues
Vivantes qui lui consacre un colloque en 2007 intitulé « Les langues pour la cohésion sociale :
I’éducation aux langues dans une Europe multilingue et multiculturelle », et dans le domaine
éducatif avec I’ Association des professeurs de langue vivante (APLV) qui lui consacrait en
2005 un numéro de sa revue Les langues modernes, avec pour theme : « Les Langues pour la
cohésion sociale ». Les propos introductifs présentant les Rencontres de la DGLFLF de
septembre 2005 concernant I’intégration linguistique des migrants adultes résument en partie
I’'un des aspects essentiels de cette question : « une intégration humainement et socialement
réussie passe par I’acquisition d’une compétence adéquate dans la langue du pays d’accueil.
Son insuffisante maitrise conduit en effet inéluctablement a 1’exclusion sociale, culturelle et
professionnelle ». L’importance de la maitrise du francais et la gestion de ses variantes pour la
cohésion sociale apparait ainsi nettement a travers deux grands domaines : professionnel
d’une part, éducatif d’autre part. En ce qui concerne le premier, I’importance du facteur
linguistique dans le monde du travail francophone avait été examinée lors de deux rencontres
a ce sujet, co-organisées par la DGLFLF. La deuxieme, en juin 2006, concernait
I’apprentissage du francais dans un contexte professionnel et nous citerons 1'une de ses
intervenantes, M. de Ferrari, du Comité de Liaison pour la Promotion des migrants et des
adultes en difficult¢é d’insertion: « Les recherches relatives au bilinguisme et le
plurilinguisme pourraient contribuer a l’élargissement de la réflexion et des pratiques autour
des aspects linguistiques rattachés aux compétences culturelles en milieu professionnel.
Introduire ces ouvertures permet d’objectiver le regard sur les acquis et les compétences des
personnes concernées, qui maitrisent parfois plusieurs langues ou dialectes. Ce regard
encourage a nuancer le jugement sur le degré de maitrise de la langue seconde (accent,
prononciation, erreurs d’orthographe ou de segmentation écrite...) et de relativiser le niveau
de scolarité, source de stigmatisation si son analyse n’est pas croisée avec [’entrée
compétences et la maitrise de I’oral. Ces réflexions interrogent sans doute de facon indirecte
les mentalités et les rapports a « la maitrise du francais » et au monolinguisme ». Dans le
domaine professionnel, donc, la maitrise du francais apparait comme fondamentale. Or
lorsque I’on évoque, non seulement les insuffisances linguistiques qui peuvent freiner le bon
fonctionnement interne et le développement externe des sociétés et des organismes, mais
aussi les problémes de discrimination liés a la question linguistique, on réalise a quel point il
est temps d’enrichir la palette des outils disponibles pour sensibiliser tant les employés que les
employeurs a cette question et aux enjeux qu’elle porte pour eux.

Il est en de méme dans le domaine de I’Education nationale frangaise : a ’heure ou de
nombreux enseignants de francais et d’autres disciplines se trouvent bien souvent déstabilisés,
dans le primaire et dans le secondaire, par la mixité des parlers et des écrits des éleves, de
quelque origine qu’ils soient, qui se trouvent quelque peu en porte-a-faux avec les
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programmes officiels d’étude de textes a présent classiques, il semble que la question de
I’éducation langagiere — non seulement en tant qu’enseignement du « bon » francais, mais
aussi et surtout dans I’entrainement a la prise de conscience de la nature et de I’importance
sociale des faits langagiers — doive impérativement étre davantage ou mieux traitée dans les
programmes. Et c’est bien 1a que les sciences du langage ont un rdle a jouer, a travers des
projets comme PFC-EF, en proposant des données et des explications qui, une fois adaptées
par les enseignants a leur propre contexte, pourront les éclairer et éclairer leurs éleves sur ce
qui doit, peut, ne peut pas ou ne doit pas €tre dit ou écrit en telles ou telles circonstances,
mais aussi et surtout pourquoi : non pas tant a travers un ensemble de consignes prescriptives
maladroites, mais plutdt a travers une observation partagée des pratiques qui permet de saisir
le réel et ainsi de le révéler aux éleves, observation qui devrait permettre de valoriser non
seulement la pluralité des parlers (cf. les travaux de Labov), mais aussi la fonction, sociale,
des normes langagieres.

6. Pour la promotion de la francophonie : le frangais langue seconde

Suivant ce que nous avons mentionné, a mi-chemin entre francais langue étrangere et langue
maternelle, il existe des zones dans lesquelles le francais a un statut particulier, celui de
langue seconde, et cela en particulier dans les pays de la Francophonie dans lesquels le
francais coexiste généralement avec une ou des autres langues nationales ou locales (Canada,
Suisse, Afrique francophone, etc.). Or, a I’heure actuelle, le frangais parlé dans ces régions
doit étre valorisé et étudié, car il constitue, en retour, un moteur de dynamique pour
I’enseignement / apprentissage du frangais dans le monde, en ouvrant des perspectives peut-
étre jusqu’alors non envisagées par les apprenants de francais. D’un autre coté, face aux
inquiétudes de certains observateurs quant a I’évolution du frangais dans ces pays, il importe
d’alimenter en frangais oral, et pas seulement écrit, de I’Hexagone mais aussi d’autres régions
de la francophonie, ces zones ou le frangais est en perte de vitesse, dans ses formes et dans
son usage. Il s’agit donc a la fois de promouvoir le francais par la francophonie et la
Jfrancophonie par le frangais. L’éducation langagiere en frangais pour les étrangers (FLE),
pour les Francais (FLM), en particulier pour ceux en situation de difficulté linguistique mais
pas uniquement, mais aussi pour les francophones non Frangais généralement plurilingues
(FLS), viserait donc a une véritable intercompréhension entre francophones — ce qui est loin
d’étre acquis a I’heure actuelle, notamment en raison d’un fossé linguistique générationnel
apparemment grandissant. Puisque la politique linguistique francaise et européenne tend a
encourager le plurilinguisme, tout du moins dans son principe, il ne faut pas oublier que les
différentes variétés de francgais constituent déja un ensemble d’idiomes et d’accents qu’il
convient de maitriser si I’on s’affirme véritablement francophone : il s’agirait donc d’une
compétence, non plus de simple francophone, mais de pluri-francophone. Ainsi,
parallelement aux efforts accompli dans le domaine des media grand public (TVS5, RFI
international, etc.), il nous semble que les grands corpus oraux devraient pouvoir faire 1’objet
d’une exploitation dans le domaine éducatif langagier francophone de maniere a faire circuler
et ainsi vivre la langue francaise orale, sous ses divers aspects.

7. Un projet-pilote : pour ’enseignement des langues étrangeéres

Si ce que nous venons de mentionner s’applique bel et bien au francais, il est évident que ce
projet se pose comme projet-pilote dans I’enseignement des langues étrangeres en France (et
pourquoi pas ailleurs). Parmi les différents theémes d’actualité en didactique des langues liés a
la volonté politique de promouvoir le plurilinguisme en France et en Europe en figurent en
effet deux d’importance : d’une part celui de I’intercompréhension entre langues apparentées,
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et d’autre part celui de I’éveil aux langues. Le premier est résumé ainsi dans le rapport 2006
de la DGLFLF qui lui est consacré : « Je comprends la langue des autres, sans étre en mesure
de la parler. C’est pourquoi, quand j’échange avec eux, je leur parle ma langue et je
comprends la leur ». De nombreux travaux de recherche universitaire et de conception
pédagogique sont consacrés a ce theme en France et en Europe. Le deuxieme, qui ne lui est
pas étranger, est présenté ainsi dans le mé&me rapport : « A 1’école primaire et au college,
I’éveil aux langues est un moyen privilégié de faire de la diversité linguistique un objet
d’activités pédagogiques destinées a la fois a accroitre les connaissances des éleves sur le
«monde des langues et des cultures », a développer chez chacun d’entre eux des attitudes
d’intérét positif et d’ouverture vis-a-vis de ce qui lui est non-familier et a favoriser
I’acquisition d’aptitudes a 1’observation et 1’analyse des langues. Au college et au lycée, la
didactique des langues étrangeres peut aussi se rénover en s’ouvrant au plurilinguisme.
Apprendre une langue étrangeére en tenant compte des langues apparentées est une voie de
réflexion intéressante dans ce domaine. ». Un exemple de produit conjoint des deux themes
est le portfolio européen des langues, existant en version « college » et en version « lycée,
étudiants et adultes ». Pourtant, avant de s’intéresser aux langues apparentées, ou bien, plus
précisément en paralléle a cette étude, il conviendrait de s’intéresser a sa propre langue, a ses
propres variations pour comprendre ce qu’est la langue et ce qu’elle implique. Le travail
pédagogique d’observation et d’analyse du francais parlé dans 1’espace francophone pour
lequel notre projet met des ressources a disposition, serait donc bénéfigue, non seulement a
I’apprentissage du francais mais également a celui des autres langues vivantes, via ce travail
d’observation et de conscientisation langagiere. Il est alors important pour nous de souligner
que, a la suite du projet que nous menons pour le francgais, figure un projet similaire pour
I’anglais, codirigé par J. Durand (Université de Toulouse II) et Philippe Carr (Université de
Montpellier III) (Durand, Carr & Pukli, 2004 ; Durand & Pukli, 2004), et que la base de
données actuellement en cours de constitution pour I’anglais pourrait, de la méme maniere,
étre ultérieurement réinvestie dans I’enseignement de 1’anglais dans les colleges et les lycées
francais.

8. Conclusion : le projet PFC-EF et ses défis

N

Les paragraphes qui précedent ont tenté de montrer, a travers une contextualisation
thématique, éducative, sociale et institutionnelle, que le projet PFC-EF pouvait contribuer aux
efforts requis pour répondre a la nécessité plurielle de :

promouvoir le francais a 1’étranger ;

promouvoir le francais en France (intégration, cohésion sociale, travail) ;

promouvoir I’éveil au langues et le plurilinguisme ;

mettre a profit les travaux de corpus ;

mettre a profit les nouvelles technologies dans I’éducation ;

éduquer la parole sur la base de données scientifiques correspondant aux usages réels ;
passer d’un enseignement / apprentissage anecdotique des « accents » des Francais a une
véritable culture de I’intercompréhension entre francophones du monde entier.

Ces besoins font parfaitement écho aux objectifs de la politique en faveur de la langue
francaise présenté en Conseil des ministres le 17 mars 2005 par le Ministre de la culture et de
la communication, M. R. Donnedieu de Vabres, a savoir :

¢ sensibiliser le public aux enjeux de la langue frangaise ;

e avoir une politique de la langue francgaise au service de la cohésion sociale ;

e assurer le renforcement de la place du frangais comme langue internationale.
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Ce sont donc plusieurs défis que doit relever progressivement le projet PFC-EF (Detey &
Nouveau, 2006 ; Nouveau et Detey, 2007 ; Detey, Mallet et Tchobanov, 2007 ; Durand et
Detey, 2007 ; Detey, Tchobanov, Durand, Laks et Lyche, 2007)., a travers une entreprise dont
le présent Bulletin se veut le reflet, puisque les trois principaux chantiers en cours sont les
suivants :

1) Développement du site internet (structure et interface) afin d’améliorer la visibilité,
Iaccessibilité et ' utilisabilité de la base de données PFC (voir Tchobanov, Detey et Lyche,
ce volume ; Eychenne, ce volume).

2) Développement des ressources linguistiques, pré-didactiques, pour en faciliter ’'usage et
I’exploitation par les enseignants et apprenants de francais (voir notamment dans ce volume
Andreassen & Detey, Bordal & Ledegen, Boutin, Coquillon, Durand & Rossi-Gensane, Hall,

Hansen, Lonnemann & Meisenburg, Ostby, Prignitz, Putska, Putska & Vordermayer,

Walker ; voir aussi Rossi-Gensane et Likhacheva-Philippe, ce volume, pour ce qui concerne
la grammaire de 1’oral).

3) Développement de ressources didactiques (voir dans ce volume Boutin & al., Delamotte &
Penloup, Nouveau & Detey), pour que la base puisse étre rapidement sollicitée sur le terrain,
et cela de deux manieres : a) soit en tant qu’ensemble de matériel oral quelconque, les
enseignants de francais (en particulier langue étrangere), pouvant alors mettre en ceuvre
I’ensemble des activités et exercices basés sur des documents oraux, d’un questionnaire de
compréhension globale, a un exercice de résumé écrit, en passant par une tiche de
reconnaissance lexicale par exemple, sans oublier les activités d’expression orale liées aux
themes abordés dans les conversations, ni les activités d’observation des caractéristiques du
francais parlé, tant au niveau syntaxique, que morpholexical en particulier ; b) soit en tant que
base permettant de documenter la variation et d’aborder les spécificités, a la fois linguistiques
et culturelles, des extraits et des points d’enquétes associés.

Ainsi, a une époque ol le plurilinguisme semblerait devenir la regle plutdt que 1’exception, ol
I’usage réel de la langue et son inhérente variation sont enfin pris en compte et valorisés dans
les travaux et les descriptions linguistiques, descriptions sur lesquelles s’appuient les ouvrages
de référence pédagogiques, et a une époque, enfin, ou les échanges oraux empruntent des
voies démultipliées par les nouvelles technologies de I’information et de la communication,
I’exploitation des grands corpus oraux pour la didactique des langues étrangeres apparait
comme une nécessité. Qu’il s’agisse d’employer ces corpus oraux comme Ssources
d’information descriptive sur des faits langagiers ou bien comme matériel d’enseignement /
apprentissage directement utilisable en classe, il est en premier lieu nécessaire d’en rendre
leur exploitation didactique effectivement possible. C’est bien la I'une des motivations
essentielles du projet PFC-EF.
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Annexe 1

Le projet PFC-EF : un projet de recherche appliquée

Ressources pour I’enseignement / apprentissage du francgais en France et a I’étranger

Contexte

Politique linguistique : | promouvoir la diffusion du frangais a 1’étranger en
valorisant les variétés de francais parlées dans
I’espace francophone.

Politique scientifique : encourager 1’accessibilité et I’exploitation des grands
corpus de parole francophone.

Politique assurer la cohésion sociolinguistique en France par

socioéducative : une éducation au langage et a la variation en
francais.

Origine

Un projet scientifique international de constitution d’une grande base de
frangais parlé dans I’espace francophone pour 1’étude des accents et des variétés
de francais.

Objectifs

Fournir des ressources linguistiques et didactiques pour 1’enseignement, 1’étude
et I’apprentissage du francgais, a I’étranger (francais langue étrangere, FLE) et en
France (francais langue maternelle, FLM).

Mettre a profit les nouvelles technologies (site internet, CD-ROM) pour diffuser
ces ressources a travers le réseau francophone et les exploiter dans des
contextes éducatifs en présentiel et a distance.

Acteurs

Une trentaine d’enseignant-chercheurs répartis dans une vingtaine de pays.

Atouts

Lien entre recherche scientifique et recherche appliquée (éducation et société).
Promotion du frangais et de la francophonie.

Utilisation des nouvelles technologies.

Projet & dimension internationale.

Projet-pilote.
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Annexe 2

La correction sociolinguistique dans le CECRL
(Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues, p. 95)

Le niveau le plus faible est Al et le niveau le plus élevé le niveau C2. Comme 1’indique les
auteurs : « la partie inférieure de 1’échelle ne porte que sur les marqueurs de relations sociales
et les regles de politesse. A partir du niveau B2, les apprenants sont capables de s’exprimer de
maniere adéquate dans une langue appropriée aux situations et aux acteurs sociaux et ils
commencent a acquérir la capacité de faire face aux variations du discours et de mieux
maitriser le registre et I’expression ».

CORRECTION SOCIOLINGUISTIQUE

C2

Manifeste une bonne maitrise des expressions idiomatiques et dialectales avec la
conscience des niveaux connotatifs de sens.

Apprécie completement les implications sociolinguistiques et socioculturelles de la
langue utilisée par les locuteurs natifs et peut réagir en conséquence.

Peut jouer efficacement le role de médiateur entre des locuteurs de la langue cible et
de celle de sa communauté d’origine en tenant compte des différences
socioculturelles et sociolinguistiques.

C1

Peut reconnaitre une large éventail d’expressions idiomatiques et dialectales et
apprécier les changements de registre ; peut devoir toutefois confirmer tel ou tel
détail, en particulier si I’accent n’est pas familier.

Peut suivre des films utilisant largement 1’argot et des expressions idiomatiques.

Peut utiliser la langue avec efficacité et souplesse dans des relations sociales, y
compris pour un usage affectif, allusif ou pour plaisanter.

B2

Peut s’exprimer avec assurance, clairement et poliment dans un registre formel ou
informel approprié a la situation et aux personnes en cause.

Peut poursuivre une relation suivie avec des locuteurs natifs sans les amuser ou les
irriter sans le vouloir ou les mettre en situations de se comporter autrement qu’avec
un locuteur natif.

Peut s’exprimer convenablement en situation et éviter de grossieres erreurs de
formulation.

B1

Peut s’exprimer et répondre a un large éventail de fonctions langagieres en utilisant
leurs expressions les plus courantes dans un registre neutre.
Est conscient des regles de politesse importantes et se conduit de maniére appropriée.
Est conscient des différences les plus significatives entre les coutumes, les usages, les
attitudes, les valeurs et les croyances qui prévalent dans la communauté concernée et
celles de sa propre communauté et en recherche les indices.

A2

Peut s’exprimer et répondre aux fonctions langagieres de base telles que I’échange
d’information et la demande et exprimer simplement une idée et une opinion.

Peut entrer dans des relations sociales simplement mais efficacement en utilisant les
expressions courantes les plus simples et en suivant les usages de base.

Peut se débrouiller dans des échanges sociaux trés courts, en utilisant les formes
quotidiennes polies d’accueil et de contact. Peut faire des invitations, des excuses et y
répondre.

Al

Peut établir un contact social de base en utilisant les formes de politesse les plus
élémentaires ; accueil et prise de congé, présentations et dire « merci », «s’il vous
plait », « excusez-moi », etc.
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Vers un espace numérique tripartite pour la recherche, la diffusion
et I’enseignement du francais parlé, en présentiel ou a distance :
évolution du site PFC (novembre 07)

Atanas Tchobanov', Sylvain Detey’ et Chantal Lyche’
lModyco, CNRS. Courriel : atanas.tchobanov @u-paris10.fr

lDyalang, Université de Rouen. Courriel : sylvain.detey @univ-rouen.fr
3 Université d’Oslo et de Tromsg. Courriel : chantal.lyche @ilos.uio.no

1. Introduction®

A I’'image de I’évolution du projet PFC, de son ouverture vers un public encore plus large que
celui de la communauté des phonologues et de son inscription dans de nouvelles perspectives,
le site PFC (www.projet-pfc.net) évolue afin de devenir I'un des supports majeurs des
nouveaux enjeux portés par la base et un atout pour le projet dans son ensemble. L’ouverture
semble ainsi le mot clé du développement. Rappelons que, deés sa conception, PFC se
proposait d’étre librement accessible a tous les chercheurs (Durand, Laks & Lyche 2002)2,
partant de I’évidence qu’un corpus ne saurait vivre et évoluer que s’il est utilisé. Il s’agissait
ainsi de répondre au souhait exprimé par I’Observatoire des pratiques linguistiques sur le site’
de la Délégation générale a la langue francaise et aux langues de France (DGLFLF) : « Alors
que la plupart des langues européennes disposent de corpus oraux accessibles en ligne, et
souvent gratuitement, un tel outil n'existe pas dans notre pays, ce qui a des conséquences
néfastes pour la visibilité et la vitalité du francais et des langues de France. C'est un enjeu
pour la recherche linguistique et pour le développement de l'ingénierie linguistique
(reconnaissance et synthese de la parole, traitement automatique des langues), ¢’est un enjeu
aussi pour l'enseignement de ces langues, pour la sauvegarde et la diffusion du patrimoine
oral ».

Ce désir d’ouverture ne se limite pas a ’accessibilité, il englobe également :

- L’ouverture des domaines, comme cela apparait notamment a travers les contributions de ce
volume : syntaxe de [’oral (Likhacheva-Philippe ; Rossi-Gensane), didactique du francais
langue premiére (Delamotte-Legrand & Penloup), seconde (Boutin, Brou, Kouadio
N’Guessan & Nebout-Arkurst) ou étrangere (Nouveau & Detey), analyses multi-approches
d’extraits (Andreassen & Detey, Bordal & Ledegen, Boutin, Coquillon, Durand & Rossi-

Gensane, Hall, Hansen, Lonnemann & Meisenburg, @Ostby, Putska, Vordermayer & Putska,
Walker) ;

- L’ouverture numérigue au sein de, et hors de, I’espace francophone, et cela en harmonie
avec les efforts menés en ce sens par I’Organisation internationale de la Francophonie (OIF)
pour valoriser et partager les contenus numériques francophones, a 1’aide de programmes tels
que le Fonds francophone des inforoutes®.

! Tous nos remerciements & Nikolai Vazov et Kjetil R4 Hauge pour leur collaboration.

2 Durand, J., B. Laks & C. Lyche (2002). La phonologie du frangais contemporain: usages, variétés et structure.
In C. Pusch & W. Raible (eds.) Romanistische Korpuslinguistik- Korpora und gesprochene Sprache/Romance
Corpus Linguistics - Corpora and Spoken Language. Tiibingen: Gunter Narr Verlag, 93-106.

3 http://www.dglflf culture. gouv.fr/

* http://www.francophonie.org/actions/technologies/fin-ffi.cfm
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Cette volonté d’ouverture s’est traduite, au cours des derniers mois, par la remise en chantier
du site PFC, encore en développement a ce jour, chantier que nous présentons dans cette
contribution et qui concerne trois espaces : PFC-recherche (précédemment espace unique du
site PFC), PFC-enseignement du frangais (PFC-EF) et PFC-présentation du francais oral.

* PFC ENSEIGNEMENT DU FRANGAIS - PFC PRESENTATION DU FRANGAIS ORAL - PFC RECHERCHE
*LE PROJET PFC ® CARTE INTERACTIVE = PUBLICATIONS PFC = OUTILS ET MANUELS = CONTACT

Recherche Enseignement du frangais Présentation du frangais oral
Erﬁﬂzrztite;r;h;jcéniudgﬁnt en Yous étes enseignant de frangais Yous vous intéressez au francais
linauistioue francaise ou (FLE/FLS/FLM), concepteur oral contemporain dans 'espace

é%érale?'ﬂ ¢ pédagegique ou étudiant de frangais ? francophone en général ?
g ’ Cliquez ici. Cliquez ici.

Cliquez ici.

2. Espace PFC-Recherche

Destiné aux chercheurs et étudiants, cet espace correspond a la version originale du site PFC
et comprend les rubriques suivantes : colloques PFC ; outils et manuels ; base de données ;
publications PFC. En outre, le menu de la page principale offre la possibilité d’accéder aux
enquétes (régions, enquétes, locuteurs, transcriptions) et au moteur de recherche (schwa,
liaison, texte).

2 PFC ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS - PFC PRESENTATION DU FRANGCAIS ORAL - PFC RECHERCHE
a LE PROJET PFC = CARTE INTERACTIVE a PUBLICATIONS PFC = QUTILS ET MANUELS 2 CONTACT a+|(a

@ Régions % Enquétes %Laculeurs [ tJ Transcriptions = Moteur de Recherche%smlisliques %Equipes .ﬁ' Farticipants =5 Bibliothéque PFC

Mom utilisateur

(@ COLLOQUES PFC
[z DUTILS ET MAN
BASE DE DONNE

prc RAficher tous les signets Mot do passe

La phonologie du frangais contemporain : agin
usages, variétés et structure (PFC) Senregistrer

lJournées PFC décembre 2007

« Novembre 2007 »
Projet international sous la direction de Jacgues Durand (ERSS,

1 9 a3 4 Université de Toulouse-Le Mirail), Chantal Lyche (Universités d'Oslo et Regards croises surla phonologie

5 5 7 B 9 10 11 de Tromso) et Bernard Laks (MoDyCo, Université de Paris X). du francais contemporain,

] " Paris, MSH, &-8 décembre 2007
12 13 14 15 16 17 18 Le projet général part de la constatation qul est nécessaire de
19 20 29 22 23 24 2% poursuivre le travail de description entrepris depuis au meins un siécle =l
og 97 28 29 30 par tous les spécialistes de la communication parlée pour Phoneologie du frangals: du social

au cognitif
Joumnées PFC 2008, la Nouvelle- a fournir une meillzure image du frangais parlé dans son unité et Paris, MSH, 7-8 décembre 2006
Orléans : Structures des frangals en i dwcrsn_c, . . . T £ 5 -
contact 2 mettre a lépreuve les modéles phonologiques et phonétiques urnées PFG :
sur le plan synchronigue et diachrorigue ; Données ef onjeux théorigues
APPEL A COMMUNICATIONS . faveoriser les échanges entre les connaissances Paris, MSH, 2-4 février 2008
phonologiques et les outils du traitement automatique de la ) 5 2
- : . Bulletin PFC &

Le Département de frangais et le parole ;
programme interdis ciplinaire en a1 permettre la conservation d'une partie importante du frgﬁﬁg‘l:u::;:ag?z?gzomempomm
linguistigue a 'Université Tulane ont le patrimoine linguistigue des espaces francophones du monde, 2008
plaisir d'anrnoncer le collogue international et ce en contrepeint aux corpus déja constituds | il 5 5
Les structures des frangais en contact 2 encourager un rencuvellement des données et des analyses gﬁgj:ﬁg% ;E:r? S:Eﬁl:tee?lmr.
qui se tiendra 4 la Nouvelle-Orléans du pour l'enseignement du frangais. Claudine Paglana

26 au 28 juin 2008. Ce collogue s'inscrit
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Quatre nouveautés en particulier sont a signaler :

1) Accessibilité des données : dans la phase initiale du projet, les données étaient accessibles
aux chercheurs qui en faisaient la demande, mais sur mot de passe uniquement. La
stabilisation de la base a permis son ouverture au grand public qui peut a présent consulter les
enregistrements et les transcriptions orthographiques via les menus régions, enquétes,
locuteurs et transcriptions. Les chercheurs peuvent également par le biais du menu moteur de
recherche interroger directement la base pour les codages schwa et les codages liaison. Les
résultats des codages, tout comme les transcriptions, peuvent étre copiés vers un document
Word. Cette politique d’ouverture ne s’applique cependant pas au téléchargement complet des
données. Toute personne qui souhaite télécharger un enregistrement complet (format wav.)
ainsi que la transcription avec les codages schwa et liaison (fichiers Textgrid) doit faire la
demande d’un mot de passe.

Paramétres de la recherche

Type de codage : Schwa
pour schwa codage 1: 1

Autre recherche

Occurrences trouvées 46483 Affichées 0-49
| 50 Suivants | Fin==

-
Pour voir les détails cliquer sur licdne i

11aal1 cixantel411 et douze i)1412 dans quelquel422s mois."

11aall  uze141Z dans quelgue i,1422 s mois."

1/

Transcription :
2 AL: Scixante et douze dans guelgues mois.

Téléchargements

v| sec @
| S

Télécharger le fichier Collection

Ecouter I'extrait
Contexte :

Infos locuteur

Région : France
Languedocc-Roussillon
Enquéte : Douzens

Situation : Conversation avant

guidée ¥| sec. Praat
Code locuteur : 11aal aprés (wav + textgrid format zippé)
Sexe: M

Né en : 1926 @b

Age: 75 @

Années d'études : 14-18
Profession : Autre
Activité : Retraité
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TextGrid séparés
(format zip)



Transcriptions

368 locuteurs, dont 259 locuteurs validés.,

Sélectionner une enquéte : {Ogéviller e

Locuteurs: S54bcgl -

Type de transcription : Texte lu (TG) hd
Visualiser

Fichiers Son

Fichier Wav disponible

RN

Fichier MP3 disponible

r".:-.3

Fichier TEXTGRID (54bcg1tg. TextGrid) :

@) Télécharger le fichier TextGrid

TextGrid avec segmentation automatique en mots et phones

@) Télécharger le fichier TextGrid segmenté

@ Télécharger le fichier PRAAT Collection segmenté
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2) Interface d’acceés aux données : afin de faciliter la consultation des données (son & texte)
par le grand public, comme nous venons de le décrire, une nouvelle interface a été mise au
point, a I’aide du logiciel libre Cantare. L’écoute des enregistrements peut donc étre effectuée
en ligne a I’aide d’un lecteur de texte synchronisé.

Ecoute synchronisée avec le texte

Cliquez sur la premiére ligne pour commencer la lecture. Cliguez sur la deriére ligne affichée pour passer a la page
suivante.

Le Premier Ministre,

ira-t-il & Beaulieu ?

Le vilage de Beaulieu, est en grand, émoi

Le Premier Ministre a en effet décidé de faire étape dans cette commune,
au cours de £a tournée de la région en fin d'année.

Jusquiici,

les seuls titres de gloire de Beaulieu, étaient, son vin blanc sec,
ses chemises en soie,

un champion local de course 4 pied,

Louis Garret,

quatrigme aux Jeux Olympiques de Berlin,

en, dix neuf cent trente-six.

Et plus récemment son usine de pates italiennes

Qu'est-ce qui a denc valu 4 Beaulieu ce grand honneur 7

3) Visibilité de I’avancement des enquétes : dans la rubrique enquétes, les 71 enquétes du
projet sont désormais également classées selon 1’état de leur avancement, en distinguant :
Terminées (fichiers en ligne) (25 enquétes) ; Codage en cours (8 enquétes) ; Transcription en
cours (4 enquétes) ; Numérisation en cours (16 enquétes) ; Terrain en cours (8 enquétes) ;
Enqueétes prévues (10 enquétes) (a ce sujet, voir Mallet & Turcsan, ce volume).

y Isle of Man

il o =R

- o
Manchester, arha Groningen «
[ie o
- Amsterdam
ningham 0
+

Den Haag*! Naderland

ester e Narh
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4) Intégration du corpus HPOL : le corpus HPOL (Hommes Politiques) figure a présent sur le
site PFC et offre, sous réserve d’inscription au site, une étude du traitement de la liaison par
les hommes politiques frangais de 1908 a 1999.

Motewr de recherche

IRl Lizisons Hommes Politigues

Pour la recherche par année:
De: A

Discours etudies :51

Cliquer sur un discours pour vorr les details.

L. L. L. realizés
Hom An - Duree codés  reahsés %
Bruneau 1 182 59 37 6271
Bruneau 2 133 40 26 65
Bruneau 3 171 43 23 5349
Bruneau 4 143 42 22 52.38
Bruneau 5 121 2% 15 5172
Bruant Aristide 1908 183 13 10 7692
Wirani Fené 1214 114 20 12 65
Wirani Eene 1914 482 %0 72 0
Poincaré Eaymond 1915307 58 49 8448

Cette derniere intégration témoigne aussi de la volonté de la direction du projet de faire place,
sur le site, aux corpus particuliers, en vue d’encourager, d’une certaine maniere et en
respectant les droits, les spécificités et le travail de chacun, le regroupement des données pour
une visibilité et une utilisabilité accrues.

3. Espace PFC-Enseignement du francais

Cet espace, qui constitue la principale extension du site originel, est destiné aux enseignants et
apprenants de francais, ainsi qu'aux chercheurs et étudiants en linguistique francaise, qui
s'intéressent au frangais parlé contemporain, saisi dans sa variation orale au sein de 1’espace
francophone. Il vise a fournir des ressources, linguistiques et didactiques, accessibles en ligne
et utilisables essentiellement pour : a) 'enseignement / apprentissage de 1'oral (frangais parlé
vs. francais écrit); b) I'enseignement / apprentissage des variétés de francais dans le monde
(normes vs. variations). Ces ressources sont actuellement en cours de constitution et les outils
du site en cours de développement. Nous présentons donc ci-dessous, de maniere schématique
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et programmatique, le cadre de cet espace, susceptible de modifications au cours des mois a
venir’.

Les ressources du site étant destinées dans un premier temps a €tre utilisées en ligne (dans le
cadre d’un laboratoire de langue multimédia par exemple), avant d’envisager une exportation
des ressources (notamment par téléchargement), le site offre deux espaces-vitrines (le frangais
illustré et le francais expliqué) et deux espaces-ressources (ressources linguistiques et
ressources didactiques).

3.1. Le francais illustré

Il s’agit ici de proposer une breve illustration des variétés de frangais parlées a travers le
monde, en ciblant, dans un premier temps, la variation géographique, a I’aide de menus
déroulants et d’une carte liée a des escamots. Ces derniers devraient proposer un contenu
bimodal synchronisé (son + texte), en partie issu d’un sous-corpus constitué, a partir de la
base PFC, pour le projet PFC-EF 6 en suivant des criteres de qualité auditive, de
représentativité de la variété géographique en question et de contenu thématique. Les
escamots devraient donc contenir : un échantillon de trente secondes d’une conversation libre
ou guidée (contenu hétérogene), quelques phrases du texte lu du protocole PFC et quelques
mots de la liste de ce méme protocole (contenu similaire et donc comparable).

PFC Enseignement du Frangais = Le frangais illustré

Image du frangais parlé dans le monde
>>> EN CONSTRUCTION <=<<

Utilisez les boutons + et - pour agrandir limage. Vous pouvez aussidéplacer limage aves la souris.

HE B - ETNR PO N
) amsterdam NI Hybrid %

Bielef
&

Engquéte PFC Rcanne

Nom utilisateur

Région | Rhéne Alpes
Equipe : Laboratoire Medéle Dynamigue Corpus
Mot de passe : Les données pour lenguéte sont disponibles. Cliguer pour voir la fiche

Login Erfi[ P.e:nTw:-
- ¥ . La Mans
S'enregistrer ¥

o
Quirnper, Angars’

Nantes = ?'
Chuiat

Cette rubrique pourra donc étre utilisée pour illustrer, aupreés des étudiants, la variation
géolinguistique dans I’espace francophone, en particulier du point de vue de la prononciation.

5 Nous remercions a ce sujet J. Eychenne, D. Nouveau, G. Mallet, D. Le Gac, Y. Kawaguchi, ainsi qu’a tous les
collegues qui, d’une maniere ou d’une autre, ont contribué, contribuent ou vont contribuer dans les prochains

mois au développement du site, en particulier Nikolai Vazov et Kjetil R4 Hauge.
% Nos remerciements 2 tous les collegues qui ont participé a la constitution du sous-corpus.

-37-



3.2. Le francais expliqué

La structure de base et les visées générales de cet espace sont globalement les mémes que
celles du précédent, mais de maniere plus approfondie. En effet, entendre une séquence de
francais d’Abidjan, de Toulouse ou de Nyon peut-étre ludique et instructif. Mais étre en
mesure d’attirer 1’attention des apprenants et de travailler avec eux sur les spécificités
linguistiques de ces séquences, en regard, tant de leur(s) équivalent(s) a 1’écrit que de la / des
variété(s) a laquelle/auxquelles ils ont I’habitude d’étre exposés, offre des perspectives
didactiques bien plus riches, en se penchant non seulement sur le domaine phonético-
phonologique, mais également lexical, syntaxique, discursif et socioculturel. C’est la raison
pour laquelle cet espace offrira des extraits de conversation d’environ cinq minutes, tirés du
sous-corpus précédemment mentionné, et accompagné des commentaires descriptifs
linguistiques que I’on pourra trouver dans le présent volume (Andreassen & Detey, Bordal &
Ledegen, Boutin, Coquillon, Durand & Rossi-Gensane, Hall, Hansen, Lonnemann &
Meisenburg, Ostby, Putska, Vordermayer & Putska, Walker). Enfin, cet espace entend
également tirer parti des informations détaillées offertes par la base au sujet du schwa

(Nouveau & Detey, ce volume) et de la liaison en frangais, en proposant deux espaces-vitrines
consacrés a ces deux points et permettant aux enseignants de les étudier avec leurs apprenants.

3.3. Ressources linguistiques

L’espace ressources linguistiques vise a offrir, comme son nom 1’indique, des ressources
« brutes » non-didactisées, a savoir du matériel oral et sa transcription orthographique, tirés de
la base (conversations libre et guidée, texte, liste de mots), que les enseignants et apprenants
pourront exploiter a leur guise. Néanmoins, afin de leur offrir des modes d’acces a priori
pertinents pour 1'usage qu’ils pourront en faire et plus aisées qu’une navigation non guidée
dans les données, nous sommes en train de développer les fonctionnalités du moteur de
recherche tel qu’il figure actuellement dans ’espace PFC-Recherche, lequel est en partie
installé dans 1’espace PFC-EF et permet d’ores et déja d’effectuer des recherches exploitables
d’un point de vue didactique (étude des collocations, des réalisations lexicales en parole
continue, de certains traits du francais parlé, etc.).

-

PFC Enseignement du Frangais » Ressources linguistigues - Moteur de recherche

Moteur de recherche PFC-EF

Mode maintenance, le moteur de recherche n'est pas 100% fiable, veuillez nous excuser!

Recherche Recherche dans la transcription
dans le texte S % :
La transcription contient le texte

Nom utilisateur

Mot entier :
Mot de passe

&

Chaine de caractéres :

_i/ Exemple pour la recherche de chaine de caractéres : leurs retournera

S'enregistrer plusieurs, mais aussi ingénieurs. N'utiisez pas le signe %
g gistl

Options avancées (vous pouvez faire des choix multiples dans les listes déroulantes)
Région : Indifférent C\l

A
L4

Enquéte : Indifférent
)
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A terme, et en fonction des possibilités de développement des outils (interface notamment) et
de traitement des données (étiquetage et stockage), nous visons a proposer un moteur de
recherche qui, dans une optique didactique et en proposant toujours les criteres de recherche
avancée actuellement disponibles (age, sexe, origine géographique, etc.), permettrait de
chercher, a des fin comparatives et d’apprentissage :

1) des «sons»: il s’agirait ici, pour un travail sur la prononciation (apprentissage et
comparaisons), en particulier au niveau segmental, d’exploiter la liste de mots lue par
I’ensemble des locuteurs ;

2) des «phrases lues » : pour un travail sur les correspondances phonographémiques et la
prosodie en particulier (mais aussi schwas et liaisons), en exploitant la lecture du texte ;

3) des « structures » : pour travailler sur la grammaire de 1’oral.

4) des «séquences thématiques » : pour travailler sur les aspects lexicaux, sémantiques et
socioculturels notamment.

Les points 3) et 4), qui reposent sur le traitement des conversations libres et guidées, restent
cependant programmatiques, dans la mesure ou le travail requis pour leur accomplissement
n’est pas négligeable.

Enfin, nous espérons également pouvoir proposer une version du moteur de recherche sur le

schwa et la liaison davantage adaptées a certaines visées didactiques, rejoignant ainsi les
vitrines qui leur seront consacrées dans I’espace Le francais expliqué.

3.4. Ressources didactiques

Lorsqu’un enseignant de frangais souhaite faire travailler ses apprenants sur le francais parlé,
soit en termes d’entralnement en compréhension/production orale, soit en termes de
sensibilisation a la variation a tel ou tel niveau d’analyse linguistique par exemple, il peut
décider de consacrer un certain temps a la préparation de sa/ses séquence(s) didactique(s),
explorer la base et faire usage des ressources linguistiques offertes par le site pour la
conception d’un support didactique qui corresponde a ses objectifs d’enseignement.
Cependant, par manque de temps bien souvent, I’enseignant est généralement, et on le
comprend, demandeur de « prét-a-1’emploi », de parcours didactiques déja tracés, qu’il n’aura
plus qu’a suivre. Ce constat est la raison d’étre de cet espace, qui se décline en deux sous-
rubriques : I'une se destine a accueillir des fiches pédagogiques pour tout public (p. ex. fiche
d’aide a la compréhension globale de tel ou tel extrait de conversation guidée) ; I’autre vise a
cibler un public particulier (p. ex. apprenants néerlandophones), ce qui permettra notamment
des développer des activités liées, par exemple, aux difficultés spécifiques de prononciation
desdits apprenants, et qui pourra donc ainsi également servir dans le cadre de la formation de
formateurs. Jusqu’a présent, 1’essentiel du travail a porté sur le développement des ressources
linguistiques, et ce dernier espace est encore en friche.

Néanmoins, par dela ces ressources livrées « clefs en main », 1’idée est aussi d’encourager la

mise en place d’un espace de travail collaboratif, qui permettrait aux utilisateurs de la base
d’y placer leurs propres suggestions et ainsi de la faire évoluer. L’objectif est donc d’offrir
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une base flexible, qui serait des lors également d’une tres grande utilité pour 1’enseignement a
distance et la formation continue.

4. Espace PFC-Présentation du francais oral

Rejoignant la rubrique Le francais illustré, il s’agit, par dela le corps enseignants-apprenants,
de diffuser, aupres du grand public, les savoirs acquis dans le cadre des recherches menées sur
le francais parlé, en particulier d’un point de vue phonético-phonologique, dans 1’espace
francophone, ses usages, ses variétés et sa structure. Diffusion des savoirs, mais aussi
sensibilisation et éducation a la variation langagicre, telles sont les deux visées de cet espace-
vitrine, limité dans sa dimension et ses fonctions, mais important dans 1’esprit qui anime
aujourd’hui le monde de la recherche, puisque relié a la société et a ses besoins. 1l s’agit aussi
de rendre compte de la diversité et de la dynamique du francais parlé contemporain dans le
monde.

PFC-Présentation du frangais oral

»>3 EN CONSTRUCTION <<<

Animése par be souci de rendre accessibl [ORES ( € s'inténessent au f'a"-;a s oral dans ses usages atlesiés les travaux du projet FFC, cette rubnigue permettra & terme
a Nutilisateur m S alisie n a1 5 exiraits somores &t ranscrits représentatifs des grandes varnst f'a"-;a 5 parié en France, en Europe et
dans le monds francophone. |l 5 agra d ‘offrir au grand pulblic un panorama actuel du f'a'-;a s parké, llustré et facilement comprénensitle.

» Bourge

France
FranseNo

5. Perspectives

Le développement d’un site comme le site PFC constitue une lourde tiche, a cheval entre
programmation, suivi de la base et des enquétes (numérisation, etc.), conception de 1’interface
et prise en compte des besoins des utilisateurs aux profils a présent - et nous 1’espérons - de
plus en plus variés, développement de nouvelles fonctionnalités, écriture des pages, etc.
Toutefois, grace au caractere collectif et collaboratif du projet PFC, que 1’on retrouve dans
PFC-EF et dans leur site, on en est droit d’espérer que le résultat sera a la hauteur des attentes,
pour la production d’un outil de ressources linguistiques et didactiques en ligne et accessible
dans le monde entier. Plusieurs perspectives sont donc déja en germe (notamment liées a
I’étiquetage grammatical, au développement des ressources déja existantes et a 1’ouverture de
nouveaux espaces consacrés a telle ou telle variété de francais en particulier) et nous
encouragent a persévérer.
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Documentation de la plateforme PFC (version 1.0)
21 septembre 2007

Julien Eychenne

Language Research Centre, University of Calgary. Courriel: jeychenne @ gmail.com

La plateforme PFC est un outil dont l'objectif est d'offrir une interface unique pour le
traitement et I'analyse des corpus PEC'. A I'heure actuelle, plusieurs outils sont disponibles :
les outils qu'on pourrait qualifier de « premiere génération » (Transpraat, classeurs schwa et
liaison, comparateur), et des outils de « deuxieéme génération » (précodeur schwa, et surtout
classeur-codeur en Perl). Alors que les outils de premiere génération sont particulierement
conviviaux, ils sont relativement limités. Les outils de « deuxieme génération », bien que plus
puissants, ont eux aussi des limites et sont surtout difficiles d'utilisation (en particulier sous
Windows) puisqu'ils demandent une certaine familiarité avec la ligne de commande. La
plateforme PFC fusionne et étend les fonctionnalités de ces différents outils (a 1'exception du
précodeur schwa). Les principales caractéristiques sont :

- travail sur un nombre illimité d'enquétes

- multiplateforme (Windows, Mac OS X, Linux)

- intégration avec Praat (http://www.praat.org)

- support des métadonnées

- extensible a l'aide de scripts Praat ou de greffons Praat/Python

L'intégration avancée avec Praat permet des va-et-vient aisés entre les résultats et le signal.
Cela permet de vérifier ou d'extraire des portions du signal sonore, mais aussi d'apporter des
modifications dans les TextGrids tres rapidement. Le support des scripts et greffons permet
par ailleurs d'étendre les fonctionnalités trés simplement.

1. Pré-requis

D'un point de vue matériel, il n'y a pas d'exigence particulicre, bien qu'il soit recommandé de
disposer d'une machine relativement récente. La vitesse d'exécution du programme dépend du
volume de données, de la quantité de mémoire vive et de la vitesse du processeurz.

D'un point de vue logiciel, la version de Praat installée doit étre €gale ou supérieure a 4.6.02 :
de maniere générale, il est recommandé d'utiliser la version la plus récente, car la plateforme
tend a tirer profit des innovations qui apparaissent dans Praat. La version de Python doit étre
2.4 ou supérieure (le programme Python est inclus dans l'installateur Windows). Les
utilisateurs de Windows auront par ailleurs besoin du programme praatcon.exe (voir section
Installation ci-dessous).

Notez enfin que toutes vos enquétes doivent €tre regroupées dans un seul dossier, qui sera
considéré comme le « dossier racine ». Ce dossier sera parcouru récursivement et un « arbre »
correspondant a votre corpus sera construit par le programme, arbre qui sera parcouru a
chaque requéte. Par défaut, le programme considére que votre dossier racine est un dossier

1 Je tiens a remercier Jacques Durand, Dominique Nouveau, Jean-Michel Tarrier, Gabor Turcsan et Sylvain
Detey pour leurs tests et/ou commentaires qui m'ont permis d'améliorer l'outil et de clarifier la
documentation.

2 Selon nos propres tests, la vitesse de traitement est globalement tres satisfaisante sur une machine datant
d'environ quatre ans.
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nommé « Corpus » (attention a la majuscule) situé dans un dossier nommé « PFC », lui-méme
situé dans votre dossier personnel. Ainsi, pour un utilisateur « Julien », le dossier racine sera :

- C:\Documents and Settings\Julien\PFC\Corpus sous Windows
- /Users/Julien/PFC/Corpus sous Mac OS X
-  /home/julien/PFC/Corpus sous Linux

Ces valeurs peuvent &tre modifiées (cf. section Utilisation).

Notez enfin que tous vos fichiers TextGrid doivent étre au format générique, c'est-a-dire ne
contenir aucun caractere accentué : la plateforme fournit un script « Caracteres accentués »
pour génériciser aisément un point d'enquéte3 (voir section sur l'utilisation des scripts). Par
ailleurs, tous les noms doivent étre en minuscules, sauf I'extension TextGrid qui a un 7 et un
G majuscules.

2. Installation
2.1. Installation sous Windows

La plateforme PFC est fournie sous la forme dun installateur nommé
plateforme_setup.exe téléchargeable sur le site PFC. Double-cliquez sur ce fichier et
suivez les instructions d'installation : vous aurez la possibilité de changer le dossier
d'installation (c:\Program Files\Plateforme PFC par défaut) ou encore de créer une icone
sur le bureau. Une fois installé, le programme peut étre lancé en double-cliquant sur l'icone ou
via le menu Démarrer > Plateforme PFC. Il est fortement recommandé de conserver les
valeurs par défaut, qui ne devraient étre modifiées que dans des cas particuliers, par exemple
en cas d'absence de droits d'écriture dans C:\Program Files (voir plus bas les ajustements
nécessaires).

En cas de probleme, il est également possible d'installer la plateforme & partir des sources, en
installant préalablement Python, wxPython® et le module pywin32’.

Par défaut, Praat doit étre installé sous c:\Praat : au démarrage, le programme vérifiera la
présence de Praat (et de Praatcon) et proposera soit de préciser le dossier ou ils se trouvent
s'ils ne sont pas dans c:\Praat, soit de les télécharger et de les installer pour vous.

2.2 . Installation sous Mac OS X
La plateforme PFC est prévue pour fonctionner sous Mac OS X 10.3 (Panther) et 10.4 (Tiger).
Il doit étre possible de la faire fonctionner sur Mac OS X 10.2 (Jaguar), mais pas sur les

versions antérieures. Par ailleurs, elle ne fonctionne pas sous Mac OS 8 et 9.

Si vous utilisez Mac OS X 10.4, le logiciel devrait normalement fonctionner sans supplément.
En cas de probleme, vous pouvez néanmoins suivre la procédure d'installation qui suit.

Récupérez tout d'abord Python a 1'adresse http://www.python.org/download/ : téléchargez la

3 Une sauvegarde préalable des fichiers TextGrid est toutefois conseillée.
4 Téléchargeable a partir de http://www.wxpython.org
5 Téléchargeable a partir de http://sourceforge.net/projects/pywin32/
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version « Macintosh OS X ». Double-cliquez sur le fichier obtenu et suivez les instructions
d'installation. A 1'heure actuelle, la derniere version de Python est la version 2.5 : pour Mac
OS 10.3, il est préférable d'installer la version 2.4, téléchargeable a partir de :
http://www.python.org/download/releases/2.4.4/

Installez ensuite l'extension wxPython, que vous pouvez récupérer a partir de :
http://www.wxpython.org/download.php

Vous devez installer la version unicode qui correspond a votre systeme (dans le doute,
contactez 1'auteur).

Une fois Python correctement installé, récupérez le fichier plateformepfc.dmg, ouvrez-le et
déplacez le programme Plateforme PFC dans votre dossier Applications. Vous pouvez
dorénavant le lancer comme tout programme Mac. Vérifiez que vous avez également installé
Praat dans le dossier Applications.

2.3. Installation sous Linux

La version Linux est la version source. Vous devez installer Python (2.4 ou supérieur) et
wxPython. Le fichier principal est plateforme.py a la racine du dossier source. Par défaut, le
chemin de Praat est /usr/local/bin/praat. En cas de probleme, contactez l'auteur en
indiquant la distribution que vous utilisez (par exemple Ubuntu 6.10).

3. Utilisation

Avant toute utilisation, veillez a ce que Praat soit fermé. Au démarrage, le programme
recherchera le « dossier racine » par défaut : s'il n'existe pas, il proposera une boite de
dialogue vous permettant de sélectionner le dossier racine a charger. Si tout se passe bien, une
fenétre comme celle qui suit apparaitra :

" _ Plateforme PFC £

Fichier Edition Scripts Aide
Enguétes  Schwa Liaison Liste de mots
~ o Corpus PFC - Transformer en texte brut Métadonnées du locuteur :
@ Toutes les tires
v e lla Locuteur : ALL

- 11AALL ) Tire orthographique
Entretien guidé Tire schwa s s
Entretien libre Tire lizison Age :
Liste de mots f—

' Femme | %

Texte lu Convertir

3 11ADP1 Profession :

3 11AGM1 Description :

» 11AJP1

b 11ALD1 unicode = [ynikads]

3 11AMGL

» 11AMG2

3 11AML1

3 11ANBL

» 11ATGL

v oA Ecrire les métadonnées
%

La fenétre principale est constituée de quatre «onglets» respectivement intitulés
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« Enquétes », « Schwa », «Liaison » et « Liste de mots », onglets que nous aborderons
successivement. L'onglet par défaut est I'onglet « Enquétes ». Les utilisateurs de Windows
remarqueront qu'au lancement, une console noire apparait en fond : elle est utilisée pour
communiquer avec Praat, et ne doit jamais étre fermée car cela provoquerait l'arrét du
programme.

3.1. L'onglet « Enquétes »

La partie gauche de 1'onglet offre une vue arborescente du corpus (i.e du dossier racine) : il est
organisé en dossiers « enquétes » et sous-dossiers « locuteurs » de la méme maniere que le
dossier racine physique. En revanche, les dossiers locuteurs ne montrent pas tous les fichiers
(sons et TextGrids) présents, mais plutot les tiches : ainsi, dans la fenétre ci-dessus, au lieu de
montrer les fichiers 11aalltg.TextGrid et 11aalltw.wav, l'outil présente une tache « Texte
standard ». Il est possible de double-cliquer dessus ou de cliquer sur licone Praat (en bas a
gauche) pour ouvrir les fichiers son et TextGrid associés a la tache directement dans Praat.

La partie centrale de l'onglet (« Transformer en texte brut ») offre une implémentation de
Transpraat, c'est-a-dire qu'elle permet de transformer un TextGrid en texte simple qui peut
étre lu dans n'importe quel éditeur ou traitement de texte (par exemple Word). Pour l'utiliser,
sélectionnez une tache dans la partie gauche, puis choisissez la tire que vous souhaitez
« transpraater » (toutes par défaut), et enfin cliquez sur le bouton « convertir ». Ceci ouvrira
une nouvelle fenétre contenant le texte converti : vous pouvez l'enregistrer dans un fichier
texte (format TXT) en cliquant dans le menu sous Fichier > Enregistrer sous...

Enfin, la partie droite de l'onglet permet d'afficher et de modifier les métadonnées. Les
métadonnées sont des « données sur les données ». La plateforme PFC supporte 4 niveaux de
métadonnées : le corpus (il s'agit du « dossier racine »), 'enquéte, le locuteur et la tiche.
Chaque niveau possede un ensemble de métadonnées spécifiques, et tous possedent un champ
libre « Description » qui permet a l'utilisateur d'utiliser ses propres commentaires et notes de
travail. On peut par exemple cataloguer telle ou telle enquéte, comme « Nord » ou
« Canada », tel ou tel locuteur comme « conservateur » ou « innovateur », etc. Un point
particulierement intéressant est qu'il est possible de saisir des caractéres unicodes (voir
capture d'écran ci-dessus) : on peut donc utiliser les symboles de 1'API et stocker des

commentaires du type « opposition e/e absente ». Les métadonnées’ peuvent ensuite étre
utilisées dans les autres onglets pour restreindre les requétes.

3.2. L'onglet « Schwa »

L'onglet schwa se présente comme dans la fenétre ci-dessous (une requéte est déja exécutée) :

6 Les métadonnées concernant le corpus et les enquétes sont stockées dans des fichiers a la racine des dossiers
corpus et enquétes correspondants. Les métadonnées concernant le locuteur et les tiches sont stockées dans
un sous-dossier « data » contenu dans le dossier locuteur. Les métadonnées sont gérées automatiquement par
la plateforme, et 'utilisateur n'a normalement pas a s'en préoccuper. Le format de stockage est XML.
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Enquétes | Schwa | Liaison Liste de mots

Enquéte : 11a

Locuteur : DP1

Frofession @ 7

peut étre différentel

> i/ ie sals pas, LD: je

Description :

1laall
11 adn1

W Ilagml

1lajpl =

Autras métadonnées :

= |= cantient -

Profession | aep = Description de la tache :

Description | ontient s contiant >

©/ b

L'onglet se décompose en plusieurs parties : en haut a gauche se trouve un champ de saisie
qui permet d'entrer le code ou le motif a rechercher : dans notre exemple, nous recherchons le
code « 1412 », qui correspond a la présence d'une réalisation vocalique (1) en fin de
polysyllabe (2) apres une suite VC (1) et devant une consonne (2). Pour exécuter la requéte, il
suffit d'appuyer sur la touche «Entrée» ou sur le bouton «Lancer». Le bouton
« enregistrer » (a droite du bouton « lancer »), permet d'exporter les résultats de la requéte au
format HTML.

En dessous, a gauche, on trouve une liste déroulante dans laquelle sont affichés les résultats
de la requéte : on peut naviguer dans les résultats a l'aide de la molette de la souris. Pour
écouter un codage, il suffit de le sélectionner (il apparait alors en bleu) et de cliquer sur le
bouton « jouer » (le premier des 3 boutons en bas a gauche). On peut également double-
cliquer sur le codage. Dans les deux cas, la plateforme jouera l'intervalle Praat dans lequel le
codage se situe. Lorsqu'un codage est sélectionné, il est également possible de l'ouvrir dans
Praat : il suffit pour ce faire de cliquer sur le bouton avec 1'icne de Praat en bas a gauche.
Ceci aura pour effet de sélectionner les fichiers son et TextGrid du locuteur et de les ouvrir
directement sur l'intervalle dans lequel le codage se trouve, sur la tire schwa. Cela permet
entre autres de vérifier la cohérence des codages a grande échelle et éventuellement de les
modifier de maniére particulierement efficace.

A droite de la liste de résultats, on trouve 3 listes déroulantes, a savoir « Enquétes »,
« Taches » et « Locuteurs ». Pour sélectionner ou désélectionner une enquéte, une tiche ou un
locuteur spécifique, il suffit de cocher/décocher la petite case qui le précede. Pour
sélectionner/désélectionner toutes les enquétes (ou tous les locuteurs), on utilisera les cases
qui suivent les labels « Enquétes » et « Locuteurs » respectivement. La liste des locuteurs
contient tous les locuteurs des enquétes cochées : elle est mise a jour chaque fois qu'une
enquéte est cochée ou décochée. On peut donc avoir un contrdle tres fin sur les recherches
que l'on veut effectuer, et I'on peut par exemple aisément grouper « libre » et « guidé » (en
décochant « texte ») pour comparer les résultats de la conversation a ceux de la lecture de
texte.
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Dans la partie supérieure la plus a droite, on trouve un cadre « Informations » qui affiche les
métadonnées associées a I'occurrence sélectionnée (métadonnées du locuteur + tache).

Dans la partie inférieure de l'onglet, se trouvent deux cadres relatifs aux métadonnées : il
permettent de saisir des criteres de recherche de métadonnées afin de filtrer les enquétes,
locuteurs et taches. On peut filtrer les requétes en fonction des criteres « Sexe » (homme ou
femme), « Age» (valeur numérique), « Profession » (champ libre), mais également
« Description » (champ libre). Ce dernier s'avere particulierement flexible puisqu'on peut y
saisir (et y chercher) des chaines de texte arbitraires’. Par exemple, si l'on étiquette les
enquétes du sud de la France comme « Midi », on peut effectuer une requéte pour tous les
locuteurs de toutes les enquétes SAUF ceux qui appartiennent a des enquétes étiquetées
«Midi ». Dans les champs « Profession » et « Description », il est possible de chercher
plusieurs valeurs, en les séparant par un point-virgule (sans espaces). Ceci correspond a
I'opérateur logique OU, c'est-a-dire qu'il renvoie tous les enquétes/locuteurs/taches (en
fonction de la requéte) qui contiennent l'une des valeurs saisies. Notez enfin que pour
réinitialiser les criteres de recherche, il suffit de cliquer sur le dernier bouton, en bas a gauche.

Lorsque la requéte est exécutée (bouton « Lancer »), 1'outil procede a plusieurs opérations : il
cherche d'abord, pour les criteres sélectionnés, tous les codages possibles (dans notre
exemple, il cherche tous les codages schwa des locuteurs 11adpl et 11agml de I'enquéte 11a
pour toutes les taches). Il cherche ensuite les codages qui correspondent spécifiquement au
motif recherché, et les affiche dans la liste déroulante : le motif est présenté en rouge gras
avec ses cotextes gauche et droit. Enfin, le programme affiche, entre le champ de saisie et la
liste des résultats, le nombre de résultats correspondant au motif recherché et le nombre total
de codages. Dans notre exemple, le programme a trouvé 1355 codages correspondant a nos
criteres de sélection (locuteurs 1ladpl et 1lagml, toutes taches), dont 178 (soit 13%8)
correspondent a notre motif (code 1412).

Du point de vue des possibilités de requétes, le moteur de recherche inclut quelques facilités
pour permettre des recherches ne se limitant pas a un seul codage. On peut utiliser le caractere
« * » pour remplacer n'importe quel chiffre. Ainsi, on pourrait chercher le code « *412 » qui
est le méme que précédemment, a ceci pres qu'il renverra les codes « 0412 », « 1412 » et
« 2412 » (non triés). L'étoile peut étre utilisée dans n'importe quelle position du code. Pour
grouper plusieurs chiffres pour une position, on les place entre crochets : par exemple, le
motif « 01[23]2 » renvoie tous les monosyllabes sans réalisation vocalique, précédés d'une
consonne ou d'une frontiere intonative (mais pas d'une voyelle) et suivis d'une consonne. De
méme, on peut grouper les chiffres 3 et 4 en quatrieme position (frontieres forte et faible), par
exemple 141[34] soit tous les mots qui ont une réalisation vocalique (1) en fin de polysyllabe
(4) apres une suite VC (1) et devant frontiere forte (3) ou faible (4). Etant donné qu'il est
fréquemment nécessaire de grouper les frontieres droites forte et faible (XXX3 et XXX4), on
peut également utiliser, pour la position 4 uniquement, le caractere « # » a la place de [34] :
ainsi, le motif « 141# » n'est rien d'autre qu'un raccourci pour « 141[34] ». Le dernier
caractere spécial que reconnait le moteur de recherche schwa est le « X » majuscule qui
correspond a tous les caracteres alphabétiques sauf « e ». Ceci permet de tester tres facilement
les corrélations graphie/phonie : on sait que certaines variétés (méridionales) conservent une

opposition phonologique de type /mer/ ~ /mera/ (mer ~ mére) qui n'existe plus dans la
majorité des usages (/mEr/ dans les deux cas). Pour tester ce type de corrélation, on analysera

7 Les caracteres « < » et « > » sont illicites. De méme, «; » est utilisé pour séparer des valeurs.
8 Le pourcentage n'est donné qu'a titre indicatif et selon la requéte exécutée, il s'avere plus ou moins pertinent.
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d'abord les motifs du type «e*4**» a savoir la lettre graphique «e » (par exemple
mairel412 de), puis les motifs du type « X*4%* » (cf. vingti412-six). Signalons que la taille
du motif n'est pas limitée, et 1'on pourrait par exemple chercher « che****mise****g » pour
étudier les diverses réalisations du mot chemise. A cet égard, on notera que la recherche n'est
pas sensible a la casse, et un motif tel que «jel132 » renverra aussi bien «jell132» que
«Jel132 ».

3.3. L'onglet « Liaison »

L'onglet liaison est rigoureusement identique a l'onglet schwa, a ceci prés qu'il fonctionne
avec des codages liaison au lieu de codages schwa (il analyse donc la tire 3 et non la tire 2).
Nous renvoyons par conséquent aux explications de 1'onglet schwa pour les aspects communs.

Le moteur de recherche n'offre que 2 caracteres spéciaux : 1'étoile « * », qui permet de
rechercher n'importe quel chiffre (position 1 ou 2 du code) et le « C » majuscule, qui
correspond a n'importe quelle consonne de liaison. Par exemple, le motif « *3C » renverra
tous les mots, monosyllabiques ou polysyllabiques (*), présentant une liaison non enchainée
(3) avec n'importe quelle consonne (C).

3.4. L'onglet « Liste de mots »

Cet onglet, qui reprend les fonctionnalités du comparateur développé par Abderrahim
Meqgqori, se présente comme dans la fenétre ci-dessous :

" _ Plateforme PFC £

Fichier Edition Scripts Aide
Enquétes | Schwa | Liaison | Liste de mots
@ Liste standard
Liste de mots :
| roc - Enquétes : Informations :
2 rat 11a Enquéts : 11a
64a
3 Jeune Locuteur : ALL
4 mal 252 3
5 ras Locuteurs : |y Tache : liste de mots
6 fou & lier 1laall
7 des jeunets ¥/ 1ladpl
g intact ¥/ llagml
9 nous prendrions ¥ 1llajpl
10 fétard ¥ llaldl Description :
11 niéce ¥ llamgl
12 pate ¥ 1lamgz
13 piguet - * Tanl Filtrer
Métadonnées locuteurs : Autres métadonnées :
Sexe indifférent s Description de l'enquéte :
- < |¥| Ade [ I3 contient :
% Profession | oot 2 Description de la tache :
’ Description | ~nqntiant = cantient B

La liste déroulante la plus a gauche présente la liste de mots (standard ou complémentaire),
alors que les listes a sa droite présentent les enquétes disponibles et les locuteurs choisis. La
sélection s'effectue comme pour les onglets schwa et liaison, et 1'on utilisera les cases qui
suivent les labels des listes pour sélectionner/désélectionner tous les items d'une liste donnée.
Une fois les locuteurs et les mots sélectionnés, il suffit de cliquer sur le bouton « Jouer » le

premier, en bas a gauche, pour jouer les mots les uns a la suite des autres. On peut
sélectionner plusieurs mots pour un seul locuteur, un seul mot pour plusieurs locuteurs, ou
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méme plusieurs mots pour plusieurs locuteurs, auquel cas le programme joue tous les mots du
premier locuteur, puis passe au locuteur suivant, et ainsi de suite. Cette fonctionnalité permet
notamment de comparer les paires minimales de facon aisée. On peut également ouvrir un
mot dans Praat en utilisant le bouton Praat : si plusieurs mots et/ou locuteurs sont
sélectionnés, c'est le premier mot pour le premier locuteur qui sera sélectionné.

Contrairement au comparateur PFC, il n'est pas nécessaire de fournir la liste de mots : c'est
I'outil qui la génerera en analysant le TextGrid « liste de mots » du premier locuteur de la
premicre enquéte. On notera par ailleurs qu'il n'est pas nécessaire que la liste d'un locuteur
contienne exactement 94 intervalles’ : le programme ne conserve que les intervalles
commengant par un nombre, et élimine les intervalles vides ou ne contenant que du texte.

3.5. Taches complémentaires

La plateforme gere les tiches complémentaires et celles-ci sont automatiquement chargées si
elles sont détectées. Toutefois, pour qu'elles soient détectées, elles doivent obéir au format
suivant : pour signaler qu'un fichier est une tiche complémentaire, on ajoutera un « X » a la
fin de la base du nom de fichier. Ainsi, 11atglmgx.TextGrid désignerait le fichier TextGrid
de la liste de mot («m ») complémentaire («x ») du locuteur 1latgl. Le fichier WAV
correspondant serait 1latglmwx.wav. Les tdches qui ne respectent pas ce format ne seront pas
reconnues.

3.6. Sauvegarde de 1'état du corpus

Lorsque I'on travaille sur un corpus volumineux, le temps de chargement des enquétes peut
étre assez long. La plateforme offre donc une option de sauvegarde de 1'état du corpus (dans le
menu Fichier > Enregistrer 1'état du corpus) : cette fonctionnalité crée un fichier
corpus.data a la racine du corpus, qui est une copie exacte du corpus tel qu'il est stocké en
mémoire. Au redémarrage, la plateforme n'a plus besoin de réanalyser tous les fichiers et se
contente de charger le fichier corpus.data. Ceci accélere sensiblement le chargement des
enquétes. En revanche, si vous effectuez des modifications (ex : correction de codage, ajout
de métadonnées), il faut ré-enregistrer 1'état du corpus car I'opération n'est jamais
automatique.

3.7. Réglage des préférences
Si pour une raison ou pour une autre vous souhaitez utiliser des réglages non standards, vous

pouvez ajuster les parametres dans le menu Edition > Préférences... La fenétre des
préférences se présente comme suit sous Windows :

9 Rappelons néanmoins que ceci est requis par les conventions du projet.
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ol

Dossier racine |L: YhomeYrepc\PFC\Corpus Chuoisir
Dossier Praat |C: \Praat Choisir
Dossier programme |C: ‘\Program files'\Plateforme PFC Choisir

™ vérifier les mises & jour au lancement de la plateforme

W Ssignaler les fichiers manguants ou mal formatés {schwa et lizison)

Annuler | Valider |

Le champ « Dossier programme » est absent sur les autres plateformes. En cliquant sur le
bouton « Choisir », vous pouvez sélectionner votre répertoire préféré pour chaque champ.

Notez que si le  programme n'est pas installé dans le  dossier
C:\Program Files\Plateforme PFC, licOne sur le bureau ou le raccourci du menu
Démarrer ne fonctionneront pas. Pour corriger ce probleme, naviguez avec l'explorateur de
fichiers jusque dans le répertoire d'installation (par exemple, E:\PlateformePFC), et double-
cliquez sur le programme plateforme Ou plateforme.exe : le programme doit alors se
lancer correctement. A l'intérieur du programme, allez dans le menu préférences et remplacez
la valeur «dossier programme » C:\Program Files\Plateforme PFC (valeur par défaut)
par le nom de votre dossier d'installation (dans notre cas, E:\PlateformePFC). N'oubliez pas
de valider votre choix (bouton « valider »). Notez par ailleurs qu'il est essentiel que le
« Dossier Praat » ne contienne pas d'espace.

Le bouton « vérifier les mises a jour au lancement de la plateforme » est particulierement
explicite : si cette option est activée, le programme vérifiera a chaque lancement du
programme si une version plus récente est disponible en ligne et vous avertira le cas échéant.
Vous pouvez également choisir de vérifier manuellement par le menu 2ide > vérifier les

mises a jour.

La derniére option permet de choisir si l'on veut que la plateforme signale les fichiers
problématiques. Cette option est activée par défaut pour attirer l'attention de l'utilisateur sur
les éventuels problemes, mais il est recommandé de la désactiver lorsqu'on sait que certains
fichiers sont manquants (par exemple, une enquéte n'a pas d'entretien guidé) et que 1'on veut
malgré tout utiliser I'outil.

Pour information, les préférences sont stockées dans un fichier prefs.ini, lui-mé&me situé
dans un dossier « Préférences » dont le chemin est, en fonction de la plateforme et selon
I'utilisateur :

-  Windows : C:\Documents and Settings\Julien\PFCPrefs

- MacOS X : /Users/Julien/Library/PFCPrefs

- Linux : /home/julien/.PFCPrefs

Sous Windows, il s'agit d'un dossier caché : s'il n'est pas visible, allez dans Panneau de
configuration > Options des dossiers > Onglet Affichage > cochez afficher les

fichiers et dossiers cachés.

Apres toute modification des préférences, il est recommandé de relancer la plateforme PFC.
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4. Le menu « Scripts »

La plateforme PFC offre un menu « Scripts » extensible qui permet d'étendre la plateforme de
maniere tres simple a l'aide de scripts Praat et éventuellement Python. La premiere sous-
section décrit ces fonctionnalités du point de vue de l'utilisateur, les deux sous-sections
suivantes, plus techniques, abordent 1'écriture de scripts et greffons pour les utilisateurs qui
souhaitent étendre la plateforme.

4.1 . Généralité sur les extensions

Les scripts offrent des fonctionnalités additionnelles et permettent de traiter un corpus ou
sous-corpus en une seule opération. Pour I'heure, trois extensions sont fournies en standard :
« Caracteres accentués », « Vérifier 1'alignement des frontieres » et « Compresser les fichiers
son »'’. Les extensions peuvent étre des scripts Praat ou des greffons (ou plugins), ces
derniers étant distribués au format ZIP. Pour importer un script ou un greffon dans votre
bibliotheque, allez dans le menu Fichier > Import et sélectionnez le script ou le greffon
que vous souhaitez importer, puis validez. Au prochain démarrage, celui-ci apparaitra dans le
menu « Scripts ». Notez qu'un script doit impérativement porter I'extension « .praat » et un
greffon I'extension ZIP (voir § 5.2 et 5.3 pour les détails techniques).

Le script « Caracteres accentués » permet de « génériciser » (remplacer les caracteres
accentués par des codes spécifiques a Praat) ou «nativiser » (transformer les codes
spécifiques a Praat en caracteres accentués normaux) un dossier. La plateforme PFC suppose
en effet que vos TextGrids sont génériques, ceci afin d'éviter les problemes de conversion
entre Mac et PC par exemple. Pour génériciser une enquéte, au premier lancement de la
plateforme, cliquez sur « Annuler » lors de la sélection du dossier, puis allez dans le menu
Scripts > « Caracteres spéciaux... ». Un formulaire ressemblant a celui-ci apparaitra :

~_ Caractéres accentués =

Répertnire a traiter récursivemeant :

Chemin : T choisir

Action
@ Genericize

) Mativize

Annuler Exécuter

En cliquant sur le bouton « Choisir », on sélectionne le dossier que 1'on souhaite traiter (tous
les sous-dossiers sont également parcourus). On choisit ensuite 'opération que 1'on souhaite
accomplir (pour supprimer les accents, il s'agit de « Genericize ») et l'on clique sur
« Exécuter » pour lancer le script. Une fois exécuté, un message apparait pour notifier
I'utilisateur de la réussite de 1'opération, apres quoi le formulaire du script se referme.

Le greffon « Vérifier 1'alignement des frontieres » fonctionne sur le méme principe et permet
de vérifier que les frontieres sont bien alignées sur toutes les tires (dans les TextGrids autres
que les listes de mots). De maniere plus générale, tous les scripts demandent normalement la

10 Cette extension convertit les fichiers son au format FLAC (Free Lossless Audio Codec), un format audio
compact sans perte d'information.
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sélection d'un dossier et la saisie éventuelle d'un certain nombre de parametres.
4.2 . Ecriture de scripts (Praat)

Cette section aborde 1'écriture de scripts pour la plateforme PFC d'un point de vue technique :
elle suppose une certaine familiarité avec le langage de scripts de Praat (voir 'aide en ligne de
Praat a la section « Scripting tutorial » pour une introduction).

Les scripts PFC sont en réalité des scripts Praat qui suivent un certain nombre de regles
d'écriture. Avant de les exposer, il est important de souligner que tous les scripts Praat ne
peuvent étre intégrés a la plateforme. Praat est en lui-méme extensible, et dans la plupart des
cas on préferera intégrer un script Praat dans Praat lui-méme plutot que dans la plateforme
PFC (par exemple, un script qui copierait une partie d'une tire dans une autre tire). La
plateforme PFC permet simplement de simplifier 1'écriture de scripts destinés a traiter un
corpus, une enquéte ou un locuteur : le client (le script) n'a qu'a implémenter le code pour le
traitement d'un seul fichier (TextGrid ou Wav) ou d'un couple TextGrid/Wav, et la plateforme

prend en charge l'application du script a tous les fichiers contenus dans le répertoire
sélectionné par I'utilisateur.

Un script doit se trouver soit dans le dossier scripts de la plateforme (par exemple :
C:\Program Files\Plateforme PFC\scripts) ou dans le sous-dossier scripts du dossier
« préférences » de l'utilisateur. Ces dossiers, s'ils existent, seront analysés a chaque
démarrage. Mais pour qu'il soit reconnu comme valide, un script doit contenir certains
commentaires spéciaux. Nous donnons ici un exemple avec le contenu du script

gennat .praat (qui correspond a l'entrée « Caracteres accentués... ») :

# Génériciser ou nativiser les TextGrids d'une enquéte

Les lignes suivantes sont des commentaires spéciaux
SINCLUDE = True

SLABEL = "Caracteéres accentués..."

SEXTENSION = "TextGrid"

SSHORT_DESCRIPTION = "Génériciser ou nativiser un fichier"
SACCESS_KEY = G

H o HE 3 e S

form Genericize/Nativize
comment Répertoire a traiter récursivement
sentence textgrid /home/julien/Desktop/Gennat
choice Action: 1
button Genericize
button Nativize
endform

Read from file... 'textgrid$'
if action =1
Genericize
else
Nativize
endif

Write to text file... 'textgrid$'

Les commentaires spéciaux sont de la forme $VARIABLE = valeur : ils sont ignorés par Praat
mais sont interprétés par la plateforme PFC. Les deux variables obligatoires sont $INCLUDE et
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$LABEL : la variable sINCLUDE, si elle a la valeur « True », indique que le fichier doit étre
inclus dans le menu « Scripts » ; la variable sLABEL contient le texte sous lequel le script
apparait dans le menu (en l'occurrence, « Caracteres accentués... »). La variable $SEXTENSTION
définit le type de fichier auquel le script s'applique : chaque fois qu'un fichier de ce type sera
rencontré, ce fichier sera passé en premier argument au script. Cette variable peut prendre les
valeurs « TextGrid », « wav » ou « TextGridlwav »'' : l'extension TextGrid signifie que
chaque fois qu'un fichier TextGrid est trouvé, le script est appelé avec en premier argument le
fichier TextGrid (les autres arguments étant ceux saisis dans le formulaire) ; l'extension wav
fait de méme mais avec les fichiers WAV ; enfin, dans le cas de l'extension TextGridlwav,
I'outil cherche les fichiers TextGrid et, pour tout TextGrid trouvé, exécute le script avec en
premier argument le fichier TextGrid trouvé (p.ex. 85agmllg.TextGrid), en deuxieme
argument le fichier WAV associé (ici, 85agm11lw.wav), et les autres arguments saisis dans le
formulaire. Pour que ces fichiers puissent €tre passés en parametres au script, il faut qu'ils
soient les premiers arguments de votre script : le Textgrid doit impérativement étre encodé en
tant que variable « sentence textgrid » et le fichier WAV en tant que « sentence wav ».
Si le script recoit un fichier TextGrid et un fichier WAV (soit $EXTENSION =
TextGrid|wav), le fichier TextGrid doit précéder le fichier wav. Ainsi, lorsqu'un script Praat
est importé, le formulaire du script est analysé et le ou les champs correspondant au(x)
fichier(s) sont remplacés par un sélecteur de dossier, et les autres arguments (y compris les
commentaires) sont reproduits tels quels.

Les autres variables disponibles sont $SHORT_DESCRIPTION qui permet de donner une
description courte de la fonctionnalité du script et $AcCESs_KEy qui définit un raccourci
clavier pour lancer le script (ici, il s'agit de la combinaison control+G). Il existe également
une variable SBUFFER qui sera abordée a la sous-section suivante.

Notez enfin que si vous saisissez des caracteres accentués dans le formulaire de votre script,
vous devrez l'enregistrer au format UTF-8 (unicode), sans quoi les accents ne s'afficheront pas
correctement.

4.3 . Ecriture de greffons (Praat + Python)

Bien que le langage de scripts de Praat permette de 1'étendre de maniere particulierement
intéressante, il est en réalité assez limité et il arrive que 1'on souhaite disposer d'un véritable
langage de programmation : pour cette raison, la plateforme PFC offre la possibilité d'écrire
des greffons, et permet ainsi d'ajouter des fonctionnalités en utilisant le langage Python.

Un greffon est tout simplement un couple script Praat + script python portant la méme base
mais les extensions « .praat » et « .py » respectivement, placés dans un dossier portant le nom
base + « .plugin 12,

A titre d'exemple, nous allons créer un greffon (rudimentaire) qui affiche un message a
l'utilisateur contenant tous les fichiers TextGrid présents dans un dossier (et ses sous-
dossiers). Ce plugin s'appellera «test». Nous commencons par créer un dossier appelé
test.plugin. Dans ce dossier, nous créons ensuite un fichier nommé test.praat :

# test.praat : afficher les fichiers TextGrid

11 La valeur par défaut est « TextGrid » si la variable n'est pas définie.
12 Notez que les noms de fichiers ne peuvent contenir que des chiffres, des lettres (non accentuées) et le
caractere de soulignement « _ ».
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SINCLUDE = True
SLABEL = "Mon premier greffon..."
SEXTENSION = "TextGrid"

la ligne suivante associe le buffer a la variable temp$
SBUFFER = temp$

.

form Genericize/Nativize
comment Répertoire a traiter récursivement
sentence textgrid /home/julien/Desktop/Gennat
endform

# la ligne suivante définit le buffer
temp$ = "buffer.txt"

var$ = textgrid$ + newline$
# écriture du nom de fichier dans le buffer
var$ >> 'temp$'

On voit ici apparaitre la variable sBUFFER qui définit un fichier tampon qui sera utilisé pour
communiquer avec le script Python'. II est fortement recommandé de ne pas utiliser un
chemin absolu pour le chemin du buffer, car cela nuit a la portabilité du script. De plus, dans
le cas d'un greffon, le buffer sera automatiquement déplacé dans le dossier « préférences » et
sera supprimé apres exécution du script Python. Le formulaire du script Praat ne contient
qu'un seul champ, a savoir le chemin du fichier TextGrid : ce champ apparaitra comme un
dossier a sélectionner lorsqu'il sera exécuté dans la plateforme PFC.

On crée maintenant un script test .py que l'on place également dans le dossier test .plugin,
et qui sera associé au script test.praat : ce script doit impérativement implémenter une
fonction main () : si cette fonction n'existe pas, une exception de type PluginMainError sera
levée.

# test.py : script Python rudimentaire
# importation du module plugins

from gui import plugins

# importation du dialogue d'information
from gui.messages import info

# fonction principale qui doit étre présente
def main():
# récupération du contenu du buffer
buffer = plugins.getBufferLines()
# affichage du contenu
info("".join(buffer))

Le paquet gui contient les éléments relatifs a l'interface graphique (Graphical User
Interface). Le module gui.plugins fournit un certain nombre de commodités, et permet
notamment de récupérer le chemin ou le contenu du fichier tampon.

Pour que le greffon soit reconnu, il suffit de le placer dans le sous-dossier scripts du dossier
« préférences ». Pour distribuer le greffon, on créera simplement une archive ZIP du dossier
du greffon (dans notre cas, on zippera le dossier test.plugin). Le nom de l'archive n'a en
lui-mé&me pas d'importance, mais nous recommandons de le nommer selon la convention base

13 Le buffer peut également étre utilisé dans les scripts Praat seuls, auquel cas 1'utilisateur sera informé du fait
que des données ont été écrites dans un fichier.
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+ «.zip » (en l'occurrence, test . zip). Le greffon au format ZIP peut alors étre importé via le
menu Fichier > Import > Greffon... Le greffon deviendra visible aprés redémarrage de
la plateforme (dans notre exemple, il portera le label « Mon premier greffon... »).

Ce greffon n'a en lui-méme que peu d'intérét, mais il montre la facilité avec laquelle on peut
étendre la plateforme : on peut en effet accéder a toutes les bibliotheques python et méme
utiliser I'API de la plateforme. Pour un exemple plus réaliste, consultez le code source du
greffon check_boundaries (fichiers check_boundaries.praat €t check_boundaries.py).

Pour plus de détails, vous pouvez étudier le code source de la plateforme, et notamment le
contenu des paquets pfc et praat. Notez d'ailleurs que si vous souhaitez développer des
extensions et que vous fonctionnez sous Windows, il est nettement préférable d'installer
Python normalement et d'utiliser la version source de la plateforme : cela vous permettra
d'accéder a toutes les bibliotheques Python, et non pas uniquement a celles qui sont incluses
dans la version « toute préte ». Sachez qu'il est également possible d'inclure, en plus des script
Praat et Python, n'importe quel type de ressources dans le dossier du greffon (sous-dossiers,
images, scripts, modules...). Pour les programmeurs Python, il est intéressant de savoir que
tous les dossiers greffons sont ajoutés a la variable sys.path : ainsi, un module écrit pour un
greffon sera accessible a partir de tous les autres.

5. Limitations et développements futurs

A Theure actuelle, les requétes n'ont qu'un support limité des opérateurs booléens : en
particulier, l'opérateur ET est absent pour les champs « description ».

Les versions récentes de wxPython pour Mac OS X causent un bug d'affichage dans les
onglets schwa et liaison. Celui-ci disparait si I'on sélectionne 1'onglet « Liste de mots » et que
I'on revient sur les onglets schwa et liaison. Ce bug est spécifique & Mac OS X.

Il est important de noter que, pour des raisons d'implémentation, la plateforme considere
comme liste complémentaire la premiere liste complémentaire qu'elle trouve. Par conséquent,
si le corpus contient plusieurs listes complémentaires, la premiere sera utilisée pour toutes les
enquétes ayant une liste complémentaire. Si I'on souhaite travailler sur des listes de mots, il
est donc recommandé dans ce cas de constituer des corpus différents pour chaque enquéte.

Sous Windows, nous avons eu certains problemes pour la conversion WAV/FLAC. Il semble
que le probleme soit lié a des droits d'acces, mais nous n'avons pour I'heure pas de solution.

Les prochains développements porteront sur l'intégration d'un étiquetage grammatical (a l'aide
du TreeTagger) dans la plateforme.

Pour toutes remarques, suggestions et/ou rapports de bugs, n'hésitez pas a contacter Julien
Eychenne.
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La didactique du francais (dit «langue maternelle ») connait, depuis des décennies, deux
difficultés récurrentes dans la définition de ses objets d’enseignement : celle de la variation et
celle de [’oral, les deux étant bien évidemment liées, comme en témoigne le corpus PFC.
Nous discuterons d’abord de ces deux aspects de maniere conjointe. Nous réfléchirons ensuite
a des propositions didactiques sur [’oral en tant que tel, puis sur ’oral de la variation.

Notre réflexion se situe dans le cadre de la sociodidactique qui s’est essentiellement
développée autour des questions des langues minoritaires, régionales, étrangeres. En effet, les
travaux réunis sous cette appellation s’inscrivent dans le cadre de recherches-actions sur la
problématique d’une didactique de la pluralité linguistique. Ils ont été initiés par Louise et
Michel Dabene (Billiez, 1998) et développés par Marielle Rispail (2005). Dans le contexte
actuel de la didactique du frangais, il nous est apparu souhaitable d’étendre cette approche au
champ d’application du frangais langue premiérel.

1. Des questionnements toujours présents

Une premiere remarque concerne la variation sociale. On veut bien reconnaitre aujourd’hui
qu’elle ne peut plus étre exclue de la classe (Elisabeth Bautier, 1995), parce que les éléves en
sont porteurs et que 1’école doit étre capable, puisqu’elle n’ignore plus les savoirs
expérienciels des enfants, de répondre a leurs questions sur le monde. Seulement, le point
délicat qui fait toujours obstacle a la prise en compte frontale de la variation dans
I’enseignement est celui de la norme, ou plutdt des normes qui, dans une visée didactique,
doivent régir le choix et I’analyse des pratiques étudiées. Le choix réducteur des registres de
langue (vulgaire, familier, soutenu), méme ¢€largi a une confrontation entre pratiques
communes et pratiques expertes, ne résout que partiellement le probleme de la prise en
compte comme objet d’étude des pratiques ordinaires et diversifiées de la langue. Il faut
avouer qu’une telle prise en compte de la variation entraine des glissements importants de
perspective en didactique. Deux tout particulierement : d’une part, la remise en cause des
frontieres figées entre acquisition et apprentissage (2 mieux articuler), d’autre part, I’ouverture
de I’objet de la didactique, au-dela du classique triangle, a I’acculturation des apprenants aux
réalités sociales.

Une seconde remarque (Nonnon, 1999) porte sur la question de [’oral ordinaire, toujours
considéré comme une matiere peu spécifique du monde scolaire, car appris hors de I’école, et
dont il est difficile de faire un objet d’enseignement. Il est vrai qu’il existe une réelle
difficulté a définir I’oral a apprendre au regard de I’oral ordinaire. Mais, dans le méme temps,
la maitrise de I’oral apparait comme un enjeu majeur de démocratisation, d’intégration, de
partage du pouvoir et donc interroge fortement ’institution scolaire. La préoccupation de
I’oral a I’école recouvre en effet un ensemble de questions tres hétérogenes : celle de la

1 204 . N . 112 . .
Nous préférons cette expression a celle de « Francais langue maternelle », tant sont brouillées aujourd’hui les
frontieres entre apprenants et nombreux les éleves qui, bien que résidant en France et y étudiant, n’ont pas pour

autant le francais comme langue « maternelle ».
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communication au sein de I’institution scolaire, celle des apprentissages de toutes disciplines
et celle de I’appropriation des compétences langagieres, dernier aspect qui concerne plus
directement une didactique de I’oral et notre présent propos.

Ainsi, et depuis une dizaine d’années qu’elle s’impose comme telle, la didactique de 1’oral est
traversée de tensions et de dilemmes sociaux et scientifiques. D’un c6té, elle cherche a éviter
d’affronter les questionnements liés aux enjeux idéologiques de la diversité linguistique. De
I’autre, elle se trouve confrontée a des références théoriques récentes et surabondantes en
matiere de pratiques orales qui rendent difficile le nécessaire travail didactique pour leur
utilisation (transposition) en classe. La réflexion avance cependant, précisant toujours mieux
les grandes interrogations auxquelles se heurte une didactique de 1’oral et dégageant les points
sur lesquels se cristallisent les problématiques et que de nouveaux champs de recherche
peuvent éclairer. Dans sa derniere livraison (Plane & Garcia-Debanc, 2007), la lettre de
I’ Association internationale pour la Recherche en Didactique du Frangais identifie nettement
la question méthodologique comme problématique actuelle de recherche en intitulant ses
propositions « les recherches en didactique de ’oral : des laboratoires de méthodologie ». Le
probleme fondamental soulevé est celui de I’établissement de grands corpus, soumis aux
regards croisés des analystes. L’entreprise PFC semble pouvoir étre mise a contribution dans
cette nouvelle perspective.

2. Pour une observation raisonnée de 1’oral

Depuis une trentaine d’années, les données fournies sur l'oral grice a des moyens
d’enregistrement, de transcription et de traitement de plus en plus sophistiqués ont permis un
développement des recherches sur 1’oral et la didactique de I’oral. En parallele, les enjeux
sociaux et scolaires d’une maitrise de 1’oral étant objectivés, cette maitrise a été peu a peu
affichée comme un objectif explicite dans les programmes officiels de I’école primaire, du
c